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Forord 



Till Inger 



Foreliggande undersokning utgor en experimentell studie av lararkandidaters 
reaktioner pa, sitt eget beteende i undervisningssituationer. Kommunikation 
och kontroll av information dels via dyadiska konfrontationsprocesser, dels via 
externt formedlade konfrontationsprocesser med hjalp av intern television och 
videobandningsteknik har statt i centrum for undersokningen. 

Genomforandet av denna studie har blivit mojligt tack vare ett samarbete 
mellan manga olika manniskor — ett samarbete som har kannetecknats av ett 
ovarderligt engagemang hos de enskilda personerna. 

Experimentet S jalvkonfrontation via intern television i lararutbildningen har 
ingatt som delundersokning i forskningsprojektet "Undersokningar av intern 
television, framst som utbildningsteknologiskt delsystem i en integrerad larar- 
utbildning", vars projektledare varit lektor Bertil Gran. Experimentet har 
utforts under vetenskaplig ledning av professor Ake Bjerstedt vid pedagogisk- 
psykologiska institutionen vid lararhogskolan i Malmo. 

Det ax mig en mycket angenam plikt att vid detta tillfalle tacka professor 
Bjerstedt inte bara for att han alltid har gett mig sitt stod och visat mig nya 
vagar och infallsvinklar, utan aven for att han skapat forutsattningarna for 
att jag, efter mina studier i Gottingen, grundligt fick lara kanna och pa be- 
teendevetenskapliga grunder studera pedagogisk-psykologiska processer. 

Aven om forfattaren till denna skrift ensam ar ansvarig for utformningen, 
genomforandet, utvarderingen och rapporteringen av undersokningen, har 
han under forskningsprocessens olika faser paverkats och stimulerats av den 
"ekologiska omgivningen". Den allmant stimulerande forskningsatmosfaren 
vid pedagogisk-psykologiska institutionen vid lararhogskolan i Malmo, spe- 
ciellt vid de integrerande forskningsseminarierna under ledning av professor 
Bjerstedt, och den generosa och fortroendefulla hallning som lektor Bertil 
Gran alltid har visat mot forfattaren, har varit vasentliga faktorer som har 
paverkat undersokningen. 

Experimentets tekniska utformning och tidsbegransning medforde att varje 
tekniskt missode skulle ha spolierat projektet. Den ansvarige teknikern, Sten 
Solding, och institutionsteknikern Lennart Wramborg, som f 6 har ritat figu- 
rerna, har genom stor noggrannhet och skicklighet kunnat halla ITV-anlagg- 
ningens inspelnings- och uppspelningsapparatur i funktion. Jag tackar bade 



Sten Solding och Lennart Wramborg for deras initiativrika och engagerade 
insatser, som i hog grad bidragit till ett friktionsfritt genomforande av experi- 
mentet. 

I detta sammanhang vill jag ocksa. tacka lararhogskolans rektor, fil dr Erik 
Stenquist, och utbildningsledarna lektorerna Lennart Horberg och Arne Stre- 
lert for alia de anstrangningar och schematekniska tvarkastningar som har 
astadkommits for att mojliggora experimentets genomforande. 

Dessutom vill jag framfora ett varmt tack for ett mycket gott samarbete till 
de lararkandidater som har deltagit i experimentet som forsokspersoner och 
som visat en mycket beromvard punktlighet och stort talamod. 

Har vill jag sarskilt tacka lektor Lennart Andersson. Hans medverkan har 
varit av mycket stor betydelse for experimentets genomforande. 

Vid detta tillfalle vill jag ocksa tacka dels lektorerna Ingrid Holmberg, Kurt 
Gestrelius, Per Sundgren och Lennart Wiechel for att de valvilligt har stalk sig 
till forfogande som panel for bedomning av experimentets protokollmaterial, 
dels folkskollararna Sven Fransson och Lars Hansson, vilka som kodare har 
tagit hand om en stor mangd uttalanden av lararkandidaterna. 

Under experimentets olika faser har jag tacksamt emottagit rad av rektor 
Evert Lundberg och docent Bernt Larsson. Speciellt den senare vill jag tacka 
for alia vara dyadiska konfrontationer, under vilka det vuxit fram en mang- 
fald av ideer kring undersokningsupplaggningar och lampliga bearbetnings- 
metoder. Dessa dyadiska konfrontationsprocesser har haft valgorande effekter 
for den aktuella undersokningen. 

Mitt tack for hjalp vid testrattningen och sorteringen av experimentets data- 
mangder galler herr Bengt Olof Ljungberg, fil kand Adela Zyto, men fram- 
for allt fil kand Marjanna Berg, som har haft huvudansvaret for denna ar- 
betsfas. 

Jag tackar fru Ingegard Johansson for stansning av hela testmaterialet, fil 
kand Leif Robertsson vid Lunds Datacentral for genomforandet av de enskilda 
analysprogrammen och for utskrivning av manuskript fruarna Alice Pertzig, 
Ann-Kristin Larsson och Gunnel Bruhn. 

Docent Anne Marie Wieselgren har utfort den slutliga sprakgranskningen 
och Gillian Nilsson, B.A., har ombesorjt oversattningen av sammanfattningen 
till engelska, for vilket jag tackar. 

Slutligen vill jag uttrycka min stora tacksamhet for den omsorg och ihardig- 
het, som adjunkt Inger Ericson har visat vid atskilliga sprakgranskningar och 
korrekturlasningar under manuskriptens framvaxt. 
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DEL 1 



BAKGRUND • EXPERIMENT 
EXPERIMENTUPPLEVELSE 



Inledning 



For att studera lararens och elevernas beteende i en undervisningssituation har 
manga olika metoder for observation, registering och evaluering utvecklats 
och anvants. Dessa metoder baserar sig antingen pa ( 1 ) direktobservationer 
( observatoren ar en del av undervisningssituationen) eller (2) indirekta obser- 
vationer (nagon teknisk anordning for registrering av audio- och/eller video- 
signaler har anvants) eller (3) en kombination av dessa forfaringssatt. De 
observations- och registreringstekniker som hittills har kommit till anvandning 
inom skolforskningen avser nastan uteslutande den verbala interaktionen mel- 
lan larare och elever. Detta faktum skulle bl a kunna forklaras med en vanlig 
uppfattning bland pedagoger, att interaktionen mellan manniskor huvudsak- 
ligen bygger pa verbal kommunikation. Flanders pastar till exempel att den 
verbala kommunikationen utgor ett adekvat "sample" av lararens totala pa- 
verkningsmonster (Flanders, 1965, s 252). 

Att aven den icke verbala interpersonella kommunikationen utgor en myc- 
ket viktig kanal for att formedla information har emellertid uppmarksammats 
av bl a Birdwhistell (1953). Han menar att manniskor kommunicerar lika 
mycket med varandra via icke verbala tecken som via verbala. I en intervju 
(New York Times Magazine, May 31, 1970, s 42) sager Birdwhistell: 

"Years ago I started with the question: How do body motions flash out words? Now I 
ask instead : When is it appropriate to use words? They're very appropriate to teach or to 
talk on the telephone but you and I are communicating on several levels now and on 
only one or two of them have words any relevance whatsoever. These days I put it 
another way : Man is a multi-sensorial being. Occasionally, he verbalizes." 



Uppmarksamheten i den pedagogiska och psykologiska forskningen syns under 
senare tid alltmera ha blivit centrerad kring interrelationen mellan verbala 
och icke-verbala tecken (Biddle & Adams, 1967; Bellack, 1968; Brusling, 1971; 
Mortensen, 1971). 

Den centrala problemstallningen for den har presenterade studien innebar 
en granskning av mojligheten att anvanda intern television (ITV) och video- 
bandning (VR) for registrering av audio-video-signaler och atergivning av 
omvarlden i rorelse i syfte att studera manniskan som "a multi-sensorial 
being". Studiet av i vad man lararkandidaten (Ik) modifierar sin perception 
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och vardering till foljd av videobandformedlad sjalvkonfrontation (en kombi- 
nation av verbal och icke-verbal information) ar forknippat med tva. fenomen, 
som beror individens personlighet pa. ett alldeles specifikt satt, namligen ( 1 ) 
att bli fotograferad och (2) att bli konfronterad med sitt eget ofta icke med- 
vetna satt att agera i olika situationer. 

I vissa samhallen ar det tabu att ta kort. Men aven i vart samhalle blir 
manniskor ofta pinsamt berorda, nar man riktar en kamera mot dem. Den 
allmanna attityden mot fotografering ar av tamligen emotionell natur. 

Att bli konfronterad med sig sjalv ar en perceptuell upplevelse av alldeles 
speciellt intresse for manniskan och upptar en central plats i hennes myter och 
fantasi. Myten om Narcissus dokumenterar detta val. Robert Benchleys (1948, 
ss 117 — 120) beskrivning kan kanske tjana som en inledning till problemstall- 
ningen: sjalvkonfrontation via intern television i lararutbildningen. 

"Merely as an observer of natural phenomena, I am fascinated by my own personal 
appearance. This does not mean that I am pleased with it, mind you, or that I can even 
tolerate it. I simply have a morbid interest in it. 

Each day I look like someone, or something, different. I never know what it is going 
to be until I steal a look in the glass. (Oh, I don't suppose you really could call it stealing. 
It belongs to me, after all. ) 

One day I look like Wimpy, the hamburger fancier in the Popeye the Sailor saga. 
Another day it may be Wallace Beery. And a third day, if I have let my mustache get 
out of hand, it is Bairnsfather's Old Bill. And not until I peek do I know what the show 
is going to be. 

Some mornings, if I look in the mirror soon enough after getting out of bed, there is 
no resemblance to any character at all, either in or out of fiction, and I turn quickly to 
look behind me, convinced that a stranger has spent the night with me and is peering 
over my shoulder in a sinister fashion, merely to frighten me. On such occasions, the 
shock of finding that I am actually possessor of the face in the mirror is sufficient to 
send me scurrying back to bed, completely unnerved. 

All this is, of course, very depressing, and I often give off a low moan at the sight of 
the new day's metamorphosis, but I can't seem to resist the temptation to learn the 
worst. I even go out of my way to look at myself in store-window mirrors, just to see 
how long it will take me to recognize myself. If I happen to have on a new hat, or am 
walking with a limp, I sometimes pass right by my reflection without even nodding. 
Then I begin to think : 'You must have given off some visual impression into that mirror. 
You're not a disembodied spirit yet - I hope.' 

And I go back and look again, sure enough, the strange-looking man I thought was 
walking just ahead of me in the reflection turns out to have been my own image all the 
time. It makes a fellow stop and think, I can tell you. 

This almost masochistic craving to offend my own aesthetic sense by looking at myself 
and wincing also comes out when snapshots or class photographs are being passed around. 
The minute someone brings the envelope containing the week's grist of vacation prints 
from the drugstore developing plant, I can hardly wait to get my hands on them. I try 
to dissemble my eagerness to examine those in which I myself figure, but there is a 
greedy look in my eye which must give me away. 

The snapshots in which I do not appear are so much dross in my eyes, but I pretend 
that I am equally interested in them all. 
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'This is very good of Joe', I say, with a hollow ring to my voice, sneaking a look at the 
next print to see if I am in it. 

Ah! Here, at last, is one in which I show up nicely. By 'nicely' I mean 'clearly'. Try 
as I will to pass it by casually, my eyes rivet themselves on that corner of the group in 
which I am standing. And then, when the others have left the room, I surreptitiously go 
through the envelope again, just to gaze my fill on the slightly macabre sight of Myself 
as others see me. 

In some picture I look even worse than I had imagined. On what I call my 'good 
days', I string along pretty close to form. But day in and day out, in mirror or in photo- 
graph, there is always that slight shock of surprise which, although unpleasant, lends a 
tang to the adventure of peeking. I never can quite make it seem possible that that is 
really Poor Little Me, the Little Me I know so well and yet who frightens me so when 
face to face. 

My only hope is that, in this constant metamorphosis which seems to be going on a 
winning number may come up sometime, if only for a day. Just what the final outcome 
will be, it is hard to predict. I may settle down to a constant, plodding replica of Man- 
Mountain Dean in my old age, or change my style completely and end up as a series of 
Bulgarian peasant types. I may just grow old along with Wimpy. 

But whatever is in store for me, I shall watch the daily modulations with an impersonal 
fascination not unmixed with awe at Mother Nature's gift for caricature, and will take 
the bitter with the sweet and keep a stiff upper lip. 

As a matter of fact, my upper lip is pretty fascinating by itself, in a bizarre sort of 
way." 
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1. Undersoknings- och rapporteringsprofil 



1.1 Allman problemstallning 

Larares undervisningsskicklighet och personlighet betraktas som mycket va- 
sentliga faktorer som paverkar undervisningsresultat (jfr kap 2). I den tradi- 
tionella lararutbildningen saknas dock uppenbarligen led mellan teoretiska 
beteendevetenskapliga kunskaper och ovningar av tekniska fardigheter i en 
undervisningssituation. Tillgang till aterkopplingstekniker skulle kunna under- 
latta integrationen av undervisningsupplevelser och teoretiska kunskaper. De 
senaste arens tekniska utveckling av ITV-system och videobandspelare tillater 
nya forskningsmetodiska forfaringssatt for ett systematiskt studium av inter- 
aktionsprocesser. De hittills utforda undersokningarna i vilka denna teknik har 
tillampats skulle kunna delas upp i 

1. studier angaende informationsselektion och beteendemodifikationer till foljd 
av stipulerade beteendemodeller 

2. studier angaende informationsselektion och beteendemodifikationer till foljd 
av individens predispositioner 

En oversikt over ett urval av den pedagogiska och psykologiska forskningslitte- 
raturen rorande den audiovisuella sjalvkonfrontationstekniken ges i kapitel 3. 
En malsattning for denna undersokning ar att studera, i vilken utstrackning 
individens "sjalv" kan utnyttjas som kontroll och regleringsmekanism i syfte 
att utbilda larare som kontinuerligt anvander sig av aterkopplingstekniker for 
att prova, testa och modifiera det egna beteendet. "Sjalv" anvandes, med 
engelskans self som monster, for att beteckna de erfarenheter, som individen 
gjort av personella och icke personella objekt och som antages ligga till grund 
for strukturen i individens personlighet (jfr Svenska Akademiens Ordbok, 
bokstavenS, sp3 017). 



1.2 Individpopulation 

Malpopulationen for undersokningen ar alia kvinnliga lkk med slutbetyg fran 
gymnasiet som intogs vid landets lararhogskolor ht 1967 och ht 1968 for ut- 



2 - Bernhard Bierschenk 
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bildning pa mellanstadielararlinjen. Uttagningen av det i experimentet in- 
gaende stickprovet samt inferensproblem vid generaliseringen fran ett stickprov 
till individpopulationen diskuteras narmare i kapitel 4. 



1.3 Design 

I den pedagogisk-psykologiska forskningen har det sedan lange saknats metoder 
for att fa den komplexa undervisningsprocessen under experimentell kontroll. 
Som forskningsmetodik har mikrolektionstekniken, en nedbantningsteknik, visat 
sig vara mycket anviindbar. Hela mikrolektionsstrukturen kan manipuleras for 
att man med hjalp av experimentella designer skall kunna besvara olika frage- 
stallningar. I denna undersokning tillampas en mikrolektionsteknik i samband 
med en faktoriell design for att besvara fbljande fraga: Vad betyder olika 
feedbackformer dels for individens modifiering av perceptions- och varderings- 
strukturen (referensram), dels for individens beteendemodifikationer? Under- 
sokningen omfattar tva storre avsnitt : 

1. Ett strikt kontrollerat experiment dar tva feedbackformer (traditionell 
handledning och externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR) mani- 
puleras. 

2. En langtidsuppfdljning sex veckor respektive fyra terminer efter slutforan- 
det av experimentet. 

Undersokningens experimentella utformning diskuteras utforligt i kapitlen 5 
och 6. 



1.4 Speciell problemstallning 

Undersokningens huvudproblemstallningar ar fbljande : 

1. Vilka effekter har traditionell handledning (dyadisk konfrontation) respek- 
tive externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR pa lkk sjalvbedom- 
ning (perception och vardering)? Analys och diskussion av resultaten redo- 
visas i del 2. 

2. Pa vilket satt percipierar och varderar pedagogiska experter lkk undervis- 
ningsprestationer? Expertbedbmningar utgor ett objektivitetskriterium och 
indikerar i vilken utstrackning beteendemodifikationer kan konstateras. 
Analys och diskussion av resultaten redovisas i del 3. 

3. I vilken utstrackning avviker lkk sjalvbedomning fran expertpanelens be- 
dbmningar? Analys och diskussion av resultaten redovisas i del 4. 

En sammanfattande beskrivning av experimentets design, resultat och implika- 
tioner avseende dessa tre problemstallningar samt nagra rekommendationer 
redovisas i del 5. 
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4. Experimentets huvudinstrument granskas bl a med hjalp av kanonisk kor- 
relationsanalys. Analys och diskussion av resultaten redovisas i del 4. 

5. En granskning av samband mellan experimentets resultat och sadana bak- 
grundsvariabler som ar narmare specif icerade genom testbatteriet (se kap 
8) planeras att redovisas vid ett senare tillfalle. 

6. En granskning av langtidsuppfoljningen redovisas vid ett senare tillfalle. 
En mera detaljerad redovisning av de fragor som experimentet skulle kunna 
ge svar pa finns i kapitel 2. 

Tillvagagangssattet vid strukturering, organisering och lagring av experi- 
mentets olika datamangder for en datorbaserad behandling redovisas i kapitel 
9. En analysplan for utvarderingen av de observerade data i enlighet med 
experimentets problemstallningar presenteras i kapitel 10. Metodiska pro- 
blem i samband med strukturering av olika datanivaer med hjalp av faktor- 
analyser har redovisats i kompendium nr 12 (Bierschenk, 1971 b). 

1 .5 Teoretisk f orankring 

Experimentet ar av explorativ karaktar, och dess huvudsyfte ar att bidra till 
upptackandet av nya relationer och nya insikter i den komplexa undervis- 
ningsprocessen for att man skall kunna formulera forskningsproblem mera 
precist och for att man skall kunna utveckla mera strikt formulerade hypo- 
teser. Men hur explorativ en undersokning an ma vara, maste det finnas nagon 
teoretisk fbrankring. I annat fall kan man inte definiera undersokningens mat- 
omrade eller testa hypoteser. Denna undersokning bygger pa ett fenomenolo- 
giskt synsatt som presenterades i samband med utvecklingen av ett kategori- 
system (Bierschenk, 1971 a), pa vilket konstruktionen av experimentets mat- 
instrument har baserats. Det fenomenologiska synsatt som presenterades av 
Combs & Snygg (1959) har bl a varit grundlaggande for denna undersokning. 
Forfattarna konstaterar (s 17) : 

"People do not behave according to the facts as others see them. They behave according 
to the facts as they see them." 

Den tekniska innebbrden, som har ges begreppet "sjalv," implicerar, att indivi- 
dens personlighet ar uppbyggd av inliirda sjdlv-andra- och sjiilv-icke personella 
o&;'eA;f-relationer. Relaterad till experimentet kan utgangspositionen formuleras 
pa fbljande satt : (1) Lk har mbjligheten att kunna se sig sjalv som ett "objekt", 
som ar uppbyggt av en mangd olika erfarenheter och (2) lk beteenden paver- 
kas endast nar informationen har nagon mening for individen ifraga, dvs nar 
information korresponderar med individens "sjalv". Om sjalv betraktas som en 
organisation av erfarenheter, sa borde detta innebara, att foriindringar av in- 
dividens beteenden forutsatter fbrandringar i individens "sjalv". (For en mera 
ingaende diskussion hanvisas till Bierschenk, 1971 a, ss 25 — 29.) 
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Syftet med experimentet ar alltsa att studera individens perceptions- och 
vdrderingsstruktur samt dessas reorganisation eller omstrukturering till foljd av 
den experimentella paverkan. Individens satt att percipiera och vardera olika 
objekt, dvs hans subjektiva tolkning av en given situation och handling, har 
under senare tid blivit foremal for definitioner inom ramen for den moderna 
systemforskningen, dar man alltmera tagit intryck av den grundlaggande prin- 
cipen, att alia informationsprocesser ar urvalsprocesser. Analysen av individens 
tillvagagangssatt och effektivitet vid val, kategorisering och lagring av tillgang- 
lig information, star numera i uppmarksamhetens centrum (Buckley, 1968, 
ss 120 — 121). Detta synsatt har medfort att intresset inte langre enbart kon- 
centreras pa olika former av information och pa inlarningens struktur utan i 
allt storre utstrackning pa kommunikationens effektivitet. 

Ett grundlaggande drag i systemforskningen ar den kontinuerliga utveck- 
lingen av allmanna modeller som bygger pa feedback och kontroll, dvs man 
utgar ifran att kybernetiska principer ligger till grand for utvecklingen av 
komplexa adaptiva system, som manniskan utnyttjar for sin egen anpassning 
till omvarlden. De forsta tillampningarna av kybernetiska modeller i beteende- 
vetenskapligt sammanhang har redan visat sig vara framgangsrika (Heinich, 
1968, s 108). Den kybernetiska modellen kan bl a tjana som forklaring av 
sjalvreglering och sjalvkontroll via feedbackmekanism och har saledes en di- 
rekt relevans for experimentet. I ett tidigt bidrag till diskussionen om feed- 
backproblemet i samband med social diagnos och analys av handlingsmonster 
presenterar Lewin redan 1947 feedbackmekanismen som ett instrument for 
sjalvreglering (Lewin, 1968, ss 441 — 444). 

De kybernetiska principer som framfordes av Miller m fl (1960) har 
varit vagledande i experimentet. Nar en undervisningsprocess analyseras med 
utgangspunkt fran en kybernetisk modell, innebar detta att de olika kompo- 
nenterna i modellen inte reagerar pa varandra enbart pa. ett mekaniskt ping- 
pong-liknande satt, utan att de var och en pa ett tamligen aktivt satt bidrar 
till utvecklingen av den pagaende undervisningsprocessen. Varje enskild in- 
divid interpreterar situationen mot bakgrund av sin egen referensram. Med 
ledning av denna interpretation valjer eller bestammer sig individen for en 
viss handling. Detta forutsatter anvandning av planer eller strategier oberoende 
av hur fragmentariska och oslipade eller logiska och genomarbetade dessa ar. 
Perception betyder enligt en mycket allmant hallen definition en interaktion 
eller transaktion mellan individ och omgivning. I denna undersokning avses 
med perception en sammankoppling av den interna strukturen som anvands 
som test med de konkreta beteenden eller handlingsmonster som kom till an- 
vandning i den aktuella situationen. 

Vdrdering definieras som ett val eller en viktning av olika alternativa beteen- 
den. Vardering refererar till bestamda beteendeaspekter och indikerar vilken 
betydelse olika undervisningsbeteenden har for individen ifraga. 
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1.6 Variabelpopulation och konstruktion av matinstrument 

Experimentets matinstrument konstruerades i syfte att mata karakteristiska 
drag i individernas perception och vardering av en klassrumssituation. 

Beslutet om vilka items som skall inga i ett matinstrument maste ske pa 
godtyckliga grander. Men for att ge impulser till urvalet av items genomfordes 
ett forforsok, dar lkk fick till uppgift att ge spontana och simultana kommenta- 
rer under externt formedlade sjalvkonfrontationsprocesser via ITV/VR. Dessa 
kommentarer blev foremal for en innehallsanalytisk bearbetning (se Bierschenk, 
1972 f). Kategorierna i denna utgjorde sedan basmaterialet for konstruktionen 
av de enskilda items. Matinstrumenten och mattillfallena diskuteras i kapitel 8, 
medan de validitets- och reliabilitetsproblem som ar forbundna med mat- 
instrumenten diskuteras i del 2 och 3. 



1.7 Pedagogisk-psykologiska problemstallningar och hypotesprovningar 

Ett huvudinstrument i undersokningen ar skattnings- och varderingsformular 
F III, som i enlighet med kategorisystemet innehaller sex olika a priori definie- 
rade subjekt-objefct-relationer, som har definierats i samband med kategori- 
systemets konstruktion. En kortfattad definition av de enskilda relationerna 
ges nedan: 

1. Ego-ego-relation 

Perception och vardering av attribut (egenskaper, relationer) som galler 
den egna personen utan att nagon annan person ar inblandad. 

■2. Ego-elev-relation 

Perception och vardering av attribut avseende annan person (elever). 

3. Ego-IPO -relation (dvs relationer mellan den egna personen och icke-perso- 
nella objekt) 

Perception och vardering av omgivningen: klassrummet, tekniska anord- 
ningar samt lektionsforberedelse, val av undervisningsmetod, mera formella 
metodiska aspekter, t ex tidsuppskattning, tempo i undervisningen etc. 

4. Elev-ego-relation 

Perception och vardering av elevernas explicita eller implicita operationer 
mot Ik. 

5. Elev-elev -relation 

Perception och vardering av elevernas operationer sinsemellan respektive 
elevens agerande gentemot sig sjalv, dar Ik star utanfor interaktionsprocessen. 
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6. Elev-IPO-relation (dvs relationer mellan elev och icke-personella objekt) 
Perception och vardering av elevernas operationer mot omgivningen: klass- 
rummet, teknisk apparatur, amnet etc. 

I experimentet skall testas huruvida Ikk perceptions- och varderingsstruktur 
forandras pavisbart i forhallande till de ovan angivna 6 subjekt-objekt-relatio- 
nerna genom de olika paverkningskombinationerna. Fragestallningen kan allt- 
sa formuleras om till foljande hypoteser: 

H : traditionell handledning ger ingen effekt 
H : sjalvkonfrontation via ITV/VR ger ingen effekt 

H : samspel mellan traditionell handledning och sjalvkonfrontation via 
ITV/VR foreligger ej. 



1.8 Inre och yttre validitet 

Syftet med ett experiment ar att kunna generalisera resuhatet till en individ- 
grupp och till sadana situationer, som ej ingar i experimentet. Olika generali- 
senngsproblem och generaliseringsmojligheter i samband med experimentella 
undersokmngar diskuteras i kapitel 11. I samma kapitel redovisas ocksa nagra 
empiriska resultat som belyser vissa aspekter av experimentets ekologiska vali- 
ditet, dvs i vad man experimentet har upplevts som en exceptionell forteelse 
jamfort med den vanliga utbildningssituationen. 
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2. Bakgrund och syfte 



All utbildnings malsattning ar att paverka individer i syfte att astadkomma 
beteendemodifikationer. En av forutsattningarna for sadana beteendemodifi- 
kationer ar enligt forfattarens mening, att utbildningen for individen resulterar 
i en forandring av det perceptuella faltet. Med ett sadant synsatt blir under- 
visningen starkt relaterad till personligheten, eftersom denna involveras i den 
studerandes satt att uppfatta sig sjalv och de erfarenheter som han kontinuer- 
ligt gor (Combs & Snygg, 1959, s 367). Betraktas individens personlighet som 
ett system, uppbyggt av olika erfarenheter, sa borde man kunna paverka indi- 
videns beteenden genom att tillfora systemet nya erfarenheter. 

Om det kan utvecklas ett ekonomiskt och praktiskt anvandbart system som 
visar sig kunna effektivt paverka individer, borde detta medfora viktiga 
konsekvenser for den nuvarande lararutbildningen. Ett sadant system skulle 
kunna vara av betydelse for lararhogskolor och andra utbildningsanstalter. 

Lararens undervisningsskicklighet och personlighet betraktas a priori som 
mycket vasentliga faktorer som paverkar undervisningsresultatet (Malmquist, 
1969, s 90). Understikningar i vilka larareffektiviteten granskats som en funk- 
tion av elevernas beteende- och prestationsforandringar och dar man studerat i 
vad man lararens sjalvperception och vardering i undervisningssituationer kan 
anvandas som ett reglerings- och kontrollinstrument for att astadkomma 
"onskade" lararbeteenden ar an sa lange forhallandevis fa.. 

En okning av lararens praktiska undervisningserfarenhet behover enligt 
Swineford (1963, ss 214 — 224) ej nodvandigtvis garantera att undervisningen 
blir battre. Han visade att det kan vara vilseledande att tro, att ett okat antal 
ar av undervisningserfarenhet pa faltet medfor en storre undervisningsskicklig- 
het. Half ten av de larare (n = 500), som undersoktes, visade en undervisnings- 
stil som de ovade in under utbildningstiden. 

Ett resultat i annan riktning visar dock Malmquists (1969, ss 93 — 96) un- 
dersokning, dar han forsokte bestamma sambandet mellan elevers lasskicklig- 
het och lararens (1) levnadsalder, (2) antal tjanstear, (3) slutbetyg fran se- 
minariet och (4) slutbetyg i undervisningsskicklighet. 

Resultatet av sambandsprovningen (a = .01) visade att larare med 12 
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tjanstear i genomsnitt astadkom betydligt battre resultat (beroende variabel: 
lasindexet) an larare med mindre an 12 tjanstear. Aven ett ^ 2 -test (a = .05) 
avseende skillnaden mellan larare med 6 och fler respektive 6 och farre tjanste- 
ar blev signifikant. Malmquists undersokning visar bl a ett svagt samband 
mellan lasskicklighet och levnadsalder och antal tjanstear samt nollkorrelation 
mellan lasskicklighet och slutbetyg i undervisningsskicklighet. 

Inneborden i bade Swinefords och Malmquists undersokningar ar dock ej 
latt att tolka. De resultat som presenteras av Heil, Powell & Feifers (1960, ss 
68 — 81) belyser mera direkt pa vilket satt lararens beteenden paverkar ele- 
vernas prestationer. Forfattarna relaterade namligen elevernas prestationer 
till interaktionen mellan larar- och elevpersonligheten. Tre lararpersonlig- 
hetstyper och fyra elevpersonlighetstyper identifierades med hjalp av ett an- 
tal kognitiva test och personlighetstest. De olika laxare-elev-kombinationer- 
na jamfordes pa, basis av elevprestationer och lararens kunskaper samt klass- 
rumsobservationer. Den valintegrerade (sjalvkontrollerande) liiraren (typ A) 
visade sig vara mest effektiv med avseende pa alia elevtyper, medan den daligt 
integrerade (angslige) liiraren (typ B) visade sig vara ineffektiv pa alia elev- 
typer, dock med undantag av "strebertypen". Den turbulente liiraren (typ C) 
definierades av forfattarna som den larare som liknar den defensive, intellek- 
tuelle naturvetaretypen, dvs intellektualitet uppfattas hiir som forsvarsmeka- 
nism for den vuxna personens ego. Denna typ av larare visade sig vara fram- 
gangsrik i att undervisa sadana elever som karakteriserades som konformitets- 
eller strebertyper. Dessa larare uppnadde iiven mycket bra resultat i matematik 
och inom de naturvetenskapliga iimnena. Men de var ineffektiva vid under- 
visningen av stiindigt opponerande eller obeslutsamma elevtyper. Sadana ele- 
ver kriiver en formaga till interpersonella kontakter som dessa larare visade 
sig sakna. 

En bra undervisningsforberedelse och en bra undervisning kriiver en kon- 
tinuerlig uppmiirksamhet pa de problem som ar involverade i lararens sjalv- 
kognition (perception och viirdering) och stritvan att forbiittra sin undervis- 
ning. 

En viktig uppgift i liirarutbildning, vidareutbildning och fortbildning iir en 
kontinuerlig forbiittring av lararens undervisningsbeteende, inte minst med 
hansyn till de krav som stalls pa grund av den stiindigt pagaende reformverk- 
samheten i skola och samhalle. 

Ett centralt problem i liirarutbildningen iir diirvid att integrera utbildningens 
teoretiska och praktiska moment. Bjerstedt (1966, ss 179—180) konstaterar: 

"Tyvarr bildar teoriundervisning och praktiska ovningar ibland jamforelsevis slutna 
varldar, inom vilka det talas delvis skilda tungomal. Dessa forhallanden gor det ej latt 
for liirarkandidaten att spara sammanhangen mellan den teoretiska bakgrunden och det 
praktiska handlandet." 
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Hur litet som egentligen har hant i lararutbildningen sedan John Deweys da- 
gar kan antydas genom en jamforelse mellan detta uttalande och Deweys 
pastaende att: 

"The student adjusts his actual methods of teaching, not to the principles which he is 
acquiring, but to what he sees succeed and fail in an empirical way from moment to 
moment ... In this way the controlling habits of the teacher finally get fixed, with 
comparatively little reference to principles in the psychology, logic and history of 
education" (Dewey, 1962, s 7). 

Dessa forhallanden kan dels bero pa att det trots alia anstrangningar under de 
senaste decennierna finns alltfor fa metoder for systematiska undersokningar av 
lararbeteendet och undervisningsprocessen, dels pa en rad markanta svarig- 
heter i den traditionella lararutbildningen (for diskussion se Bjerstedt, 1966, 
ss 179—184). 

I den pedagogiska litteraturen poangteras mycket kraftigt vikten av observa- 
tionsmojligheter i lararutbildningen. Observationernas varde harledes framfor 
allt ur behovet att astadkomma en integration av de teoretiska och praktiska 
aspekterna i lararutbildningen. Manga lararutbildare medger, att auskultatio- 
ner och ovningsundervisning i den nuvarande utformningen i mangt och myc- 
ket ar otillfredsstallande och inte leder till onskade beteendemodifikationer. 
Det vore alltsa onskvart att forbattra for narvarande tillampad praxis. 

Ett stort antal undersokningar har tidigare utforts for att beskriva och ana- 
lysera lararens reaktioner, nar det onskade undervisningsbeteendet var kant 
och accepterat av lararen. Denna undersokning har daremot till syfte att stu- 
dera forandringar nar det ej finns i forvag externt och explicit faststallda 
normer. 

Jersild (1955, ss 13 — 14) poangterar, att det under de senaste aren genom 
ett okat antal undersokningar allt mera blivit patagligt, att sjalvforstaelse kra- 
ver helt annorlunda metoder an att studera undervisningsplaner och -upp- 
gifter. Lararutbildningen ar i mycket stor utstrackning baserad pa. just sadana 
moment som av den enskilde Ik kraver, att denne upptacker de moment i 
undervisningsprocessen som i hog grad ar beroende av Ik personlighet. 

Lk behover alltsa nagon form av feedback, for att det over huvud taget skall 
kunna intraffa en forandring av lk perception och vardering, som i sin tur kan 
leda till en modifikation av hans egen referensram vilket bl a ar en forutsatt- 
ning for beteendemodifikationer. For denna undersoknings andamal definieras 
'modifikation av perceptions- och varderingsstrukturen" som forandringsgra- 
den i lk perception och vardering av de genom matinstrumenten specificerade 
beteendeaspekterna. 

Pa det pedagogiska faltet har intern television (ITV) och videobandning 
(videorecord, VR) samt mikrolektioner (ml) alltmera kommit i uppmark- 
samhetens centrum. I debatten uttrycks forhoppningen att en mangd problem 
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skall kunna losas med hjalp av ITV. Manga skolor och hogskolor har utrustats 
med kompletta ITV-anlaggningar, dock utan att man samtidigt tagit hansyn 
till de utbildningsteknologiska processerna och de inbegripna uppgifterna, dvs 
utan att man forsokt astadkomma en analys och syntes av de komponenter som 
ar relaterade till ett sadant system. 

De senaste arens tekniska utveckling av ITV-system och videobandspelare 
har oppnat nya vagar for att utveckla metodiska forfaringssatt, baserade pa 
reglerings- och kontrollprinciper (tex fordrojd audiovisuell feedback), som 
vidgar vara mojligheter att systematiskt undersoka lararens satt att observera 
interaktionsprocesser, i huvudsak relaterade till hans eget agerande i under- 
visningssituationer. Aven anvandningen av mikrolektioner som en nedbant- 
ningsteknik (Allen & Ryan, 1969, s 2) bor anforas i sammanhanget, da denna 
teknik ger bade okade mojligheter att astadkomma en integration av teoretiska 
och praktiska aspekter i lararutbildningen och storre mojligheter att fa den 
komplexa undervisningsprocessen under kontroll bade i utbildnings- och forsk- 
ningssammanhang. En hornsten i lararutbildningen varlden runt syns vara 
handledda auskultationer och ovningsundervisning. Praxis ar att Ik i nagon 
ovnings- eller praktikskola observerar en erfaren larare for att sedan bl a for- 
soka imitera dennes undervisningsfardigheter, -strategier och -tekniker. Aven 
om det forutsattes att Ik har lart sig nagonting (imitation kan ju vara en moj- 
lig inlarningsform), sa ar regleringsmojligheterna for lararkandidaten i stor 
utstrackning begransade till handledarens responser i egenskap av "forstar- 
kare". En svarighet i den traditionella handledningssituationen, da man vill 
hjalpa Ik att upptacka sig sja.lv och sina beteendebenagenheter, ligger i hand- 
ledarens begransade mojligheter att pa ett exakt satt kunna rekonstrueTa de 
handelser som intraffat i ovningsundervisningen. Denna svarighet kan emeller- 
tid elimineras med hjalp av de nya media. 

Lararutbildaren har all anledning att uppmarksamma den interna televisio- 
nens och videobandningens speciella anvandningsmojligheter som utbildnings- 
instrument i handledningssituationer. Att lata Ik studera sig sjalv, dvs auskul- 
tera pa egna lektioner ar inte langre ett pedagogiskt onsketankande utan en i 
realiteten latt tillganglig teknik. Darvid staller man sig sjalvfallet foljande 
fragor: (1) Hur upplevs denna sjalvkonfrontation via ITV i lararutbildnings- 
situationen, och vilka effekter har den? (2) Hur fungerar den jamfort med 
den traditionella handledningen? och (3) Skulle individens "sjalv" kunna 
fungera som ett kontroll- och regleringsinstrument for att kontinuerligt kunna 
astadkomma en forbattrad undervisning? 

Ett forforsok. For att fa. en forsta uppfattning om individens reaktion vid 
sjalvkonfrontation via ITV/VR genomfordes under juni manad 1968 ett ex- 
plorativt forforsok med endast sex lkk. Forsoket var framst avsett att ge en 
uppfattning om pa vilket satt lkk upplevde och kommenterade sjalvkonfron- 
tationsprocessen och pa vilket satt en storre undersokning borde utformas 
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(lektionslangd, tidsintervaller, antal uppspelningar, apparatanordning etc). 
For att inte paverka utvecklingen av forsokssituationen och for att fa sa myc- 
ket information som mojligt, styrdes forsoket i ytterst liten utstrackning. Bland 
datainsamlingsmetoderna anvandes "simultankommentarer" for att ge en fo- 
restallning om i vilken riktning lkk reaktioner skulle kunna ga. Instruktionen 
till lkk i samband med simultankommentarerna var att kommentera sjalvkon- 
frontationen samtidigt med uppspelningen av mikrolektioner. Att utan en sa- 
dan studie utveckla en design for en storre undersokning och konstruera ett 
matinstrument skulle kunna ha medfort dels risk for onodiga felkallor och dels 
risk for att paverka lkk med ett urval av items som foga motsvaras av den 
experimentella situationen. 

For att pa ett mera systematiskt och kontrollerat satt kunna studera vilka 
effekter externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR har, jamfort med 
den traditionella handledningsmodellen, pa Ik perception och vardering dels 
av sig sjalv, dels av undervisningsprocessen, utformades det i denna rapport 
presenterade experimentet. Malsattningen for experimentet ar bl a 

1. att studera effekten pa utvalda beteendeaspekter genom externa auskulta- 
tioner pa egna lektioner formedlad via ITV och VR 

2. att studera eventuella forandringar i Ik perceptionsfalt och vardering av den 
egna undervisningen vid olika undervisnings- respektive uppspelningstillfal- 
len med varierande tidsintervaller 

3. att studera Ik sjalvbedomning och -skattning av den egna undervisningen i 
en mikrolektion i relation till en pedagogisk expertpanels skattningar. 

Experimentet ingar, som namnts i forordet, som en delundersokning i ett forsk- 
ningsprojekt som ar 1967 paborjades av professor Ake Bjerstedt och lektor 
Bertil Gran vid Pedagogisk-psykologiska institutionen vid Lararhogskolan i 
Malmo. Projektet planerades bl a for att granska en rad specialfragor i vilka 
ITV-arrangemang ingar som delsystem i en integrerad lararutbildning (tex 
utnyttjande av sjalvkonfrontationsteknik och konstruktion av videobandade 
beteendetest av simulatortyp etc. For utforligare beskrivning hanvisas till Bjer- 
stedt, 1967 a och b, 1970). 

Det har presenterade experimentet ar, som redan sagts, av explorativ ka- 
raktar. Syftet med en sadan explorativ studie ar att vinna fortrogenhet med ett 
fenomen eller att forvarva insikter for att mera precist kunna formulera forsk- 
ningsproblem och kunna utveckla hypoteser. Huvudsyftet ar alltsa att upp- 
tacka nya relationer och att fa nya insikter. Detta forutsatter att forskningspla- 
nen utformas tillrackligt flexibelt, sa att ett fenomen kan studeras ur manga 
olika aspekter. Denna studie ar ett forsta forsok att med hjalp av en experi- 
mentell upplaggning studera Ik informationsselektion samt forandringar i 
perceptions- och varderingsstrukturen, nar Ik blir konfronterad med sin egen 
prestation i en undervisningssituation. Av de fragor som vi hoppas fa svar pa 
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genom experimentet kan foljande namnas. (Inom parentes har placerats sa- 
dana problem som icke upptas har, men for vilkas behandling data firms 
lagrade.) 

1. Lararkandidater: sjalvbedomning 

1.1 I vilka avseenden ger handledning och sjalvkonfrontation via ITV/ 
VR skilda effekter? 

1.2 Finns det samspelseffekter mellan traditionell handledning och 
sjalvkonfrontation formedlad via ITV/VR-tekniken? 

1.3 I vilken utstrackning sker en forandring i lkk perception och var- 
dering vid en konfrontation med nytt videobandmaterial? 

1.4 I vilken utstrackning ar lkk perception och vardering (a) ego- 
centrerad, (b) elev-centrerad eller (c) stoff-centrerad? 

2. Be domnings panel: expertbedomning 

2.1 Vilken grad av samstammighet uppnas inom en pedagogisk expert- 
panel vid bedomning av mikrolektioner? 

2.2 Skiljer sig enligt expertpanelen lkk undervisningsprestationer? 

2.3 Kan expertpanelens data utnyttjas som jamforelsekriterium, t ex 
som skattning av Ik relativa "objektivitet" vid bedomning av den 
egna personen och undervisningen? 

3. Lararkandidater — bedomningspanel 

3.1 I vilken utstrackning forandrar den experimentella paverkan "ob- 
jektiviteten" i lkk sjalvbedomning? 

3.2 Finns det i pedagogiska experters och lkk perceptioner och varde- 
ringar dimensioned, som inbordes ar relaterade till varandra och 
kan dessa laggas till grund for konstruktionen av tolkbara index? 

(4.) Samband mellan experimentets resultat och sadana bakgrundsvariablcr, 
som ar specificerade genom testbatteriet som presenteras langre fram 

(4.1) I vilken man finns det samband mellan typiska perceptionstenden- 
ser och testdata? 

(4.2) I vilken man kan avvikelserna fran sambanden enligt foregaende 
punkt relateras till andra variabler, t ex kognitiva test, personlig- 
hets- och attitydtest? 

( 5. ) Ldngtidsuppfoljning 

(5.1) I vilka avseenden skiljer sig lkk bedomning av de egna videoban- 
dade mikrolektionerna sex veckor efter slutforandet av experi- 
mentet, dels sinsemellan, dels i forhallande till tidigare bedomning? 

(5.2) I vilka avseenden skiljer sig lkk bedomning av de egna under 
experimentet videobandade mikrolektionerna 24 manader efter 
slutforandet av experimentet, dels sinsemellan, dels i forhallande 
till de tidigare utforda bedomningarna? 




Pedagogisk och psykologisk forskningslitteratur 
rorande den audiovisuella sjalvkonfrontations- 
tekniken 



Sjalvkonfrontation via ITV/VR har under de senaste aren blivit en popular 
teknik och lett till ett stort antal rapporter och artiklar av mycket varierande 
kvalitet. Dels har rapporterna publicerats i manga olika tidskrifter, dels fore- 
ligger ett antal icke tryckta doktorsavhandlingar. De fiesta rapportforfattarna 
skriver entusiastiskt om ITV/VR-teknikens manga inneboende mojligheter. 
Alger & Hogan (1966, s 1 ) skriver t ex att det ej borde vara nagon overdrift att 
pasta, att upptackten av ITV/VR-teknikens anvandningsmojligheter inom psy- 
kiatrin till sin betydelse kan jamforas med upptackten av mikroskopets an- 
vandningsmojligheter inom biologin. 

Att Alger & Hogans pastaende, representativt for manga liknande, verk- 
ligen aterspeglar en realistisk bedomning av ITV/VR-teknikens anvandbarhet 
som pedagogisk-psykologiskt forsknings- och utbildningsinstrument aterstar 
dock att bevisa. Det finns ett rikt antal kanslomassiga pastaenden i de forsk- 
ningsrapporter, dar ITV/VR utnyttjats for att studera sjalvkonfrontationspro- 
cessen, men mig veterligt inga undersokningar i vilka man, pa objektiva gran- 
der, har kunnat demonstrera " entydigt" matbara relationer mellan sjalvkon- 
frontation, formedlad via audio-visuella hjdlpmedel, och personlighetsfordnd- 
ring. Undersokningar har ofta utforts med bristfalliga designer, och dessutom 
kommer det stora flertalet av rapporterna fran den klinisk-psykologiska verk- 
samheten. Manga studier som granskats i samband med vart experiment kan- 
netecknas tyvarr av en hel rad experimentella fel sasom avsaknad av en bas- 
grupp (gruppen utan paverkan), brister i urvalet av forsokspersoner (fpp) 
eller ej lampliga och/eller otillrackliga matinstrument. De matinstrument, som 
utnyttjats, har namligen vanligen utformats for andra syften an for respektive 
undersokning. Innan sjalvkonfrontationstekniken kan testas mera ingaende, bor 
alltsa. konfrontationsmetodiken utformas pa basis av ett antal strikt kontrolle- 
rade experiment. Utgaende fran ett antal grundforskningsresultat skulle man 
sedan friare kunna laborera med den mangdimensionella sjalvkonfrontations- 
variabeln. 
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For att illustrera den hittills utforda forskningen rorande den audiovisuella 
sjalvkonfrontationstekniken ges nedan nigra resultat som nastan uteslutande 
har rapporterats i doktorsavhandlingar. Resultaten ar av motsagande natur 
och bor darfor ses som en subjektiv information som enbart kan ge vissa led- 
tradar for det fortsatta forskningsarbetet. Med hansyn till undersokningsmeto- 
diken kan forskningsrapporterna indelas i tva. stora grupper namligen studier 
som tillampar nagon form av givna normer (3.1) och studier som undersoker 
fpp predispositioner och dessas paverkan pa informationsselektion och informa- 
tionsvardering (3.2). 



3.1 Studier angaende informationsselektion och beteendemodifikationer till 
foljd av stipulerade beteendemodeller 

Till studier angaende stipulerade beteendemodeller kan sadana raknas som 
har utforts vid Stanford Center for Research and Development in Teaching 
och vid USA Air Force. Sa visar bl a McDonald & Allen (1967) och Eachus 
(1965) konsistenta beteendemodifikationer hos larare och officerare. Dessa 
modifikationer har astadkommits med hjalp av sjalvkonfrontationstekniken. 

Acheson (1964) undersokte feedback via enbart ITV, feedback via ITV i 
samband med olika handledningsmetoder samt feedback utan varje handled- 
ning. Beroende variabel ar i vilken utstrackning fpp haller monologer 
respektive astadkommer ett samtal med eleverna, dvs aktiverar elever till 
egna bidrag till undervisningen. I "direkt" handledning gav handledaren 
konkreta forslag till beteendemodifikationer, vid "indirekt" handledning 
fick fpp ej nagot direkt forslag till beteendemodifikationer. I stallet for- 
sokte handledaren hos fpp framkalla forestallningar om pa vilket satt de trodde 
att undervisningsprestationen skulle kunna forbattras. Denna paverkningsform 
ledde ej till signifikanta resultat pa. 5 %-nivan. Acheson kommer till slutsatsen 
att VR som feedbackmetod kombinerad med handledning ar ett anvandbart 
instrument i en handledningssituation for att underlatta fpp analys och for- 
andring av det egna beteendet i en undervisningssituation. Resultaten blev 
signifikanta med a = .05 och a = .01. Med hjalp av VR forbattras ocksa. i 
begriinsad utstrackning handledarens mojlighet att genom saval direkt som 
indirekt handledning astadkomma beteendemodifikationer hos fpp, vilket fram- 
gick av efterfoljande videobanduppspelningar. 

Fanslow (1967) undersokte "35 mm Time-Lapse Photography" som ett 
feedbackinstrument for att gora fpp (Ikk) medvetna om i vilken utstrackning 
eleverna ar uppmarksamma respektive ouppmarksamma. Nagon signifikant 
forandring (a = .05) i fpp perception kunde dock ej pavisas. Fanslow rap- 
porterade emellertid ett intressant resultat. Under experimentet visades histo- 
gram pa vilka fpp perception jamfordes med flera av varandra oberoende be- 




domares (12 highschool-elevers) perception. Vid flera tillf alien riktades fpp 
uppmarksamhet pa den stora diskrepansen mellan fpp bedomning och de for 
fpp okanda bedomarnas skattningar. Fpp kommentarer var da att bedomaren 
ej kande till eller forstod individen ifraga lika bra som fp sjalv eller att be- 
domaren otvivelaktigt skulle ha bedomt annorlunda, om han sja.lv hade befun- 
nit sig i samma situation. Som framgar av Fanslows diskussion forklaras detta 
resultat med att de oberoende bedomarna av fpp ej upplevts som nagon "fara", 
eftersom bedomarna ej hade nagot reellt inflytande pa fp, och om detta skulle 
ha varit fallet, sa var det en eventuell fara som latt kunde asidosattas av in- 
dividen (Fanslow, 1967, ss 61 — 62). 

Walz & Johnston (1963) undersokte vilken effekt sjalvkonfrontation har 
pa sjalvperceptionen hos "counseling candidates" (studerande som utbildas 
for psykiatrisk eller psykologisk radgivning). Undersokningen visade, att fpp 
efter att ha sett sig sjalva lattare accepterade andra personers bedomningar av 
de egna yrkesfardigheterna samt att de blev mindre positiva i sjalvvarderingen. 
Undersokningen visade ocksa att videobandning erbjuder ett unikt instrument 
for att under praktiktiden hjalpa de studerande att forsta sig sjalva battre och 
vara mera medvetna om patienternas kanslor. Forfattarna observerade en stor 
variation i fpp reaktioner, men aterupplevelsen av ett terapeutiskt moment 
hjalpte manga att forandra perceptionen utan direkt hjalp av handledaren. 

Ward (1965) undersokte "Interpersonal Process Recall" (IPR)-tekniken i 
samband med anvandningen av videobandspelare och ljudbandspelare. Denna 
teknik ger deltagaren i en dyadisk konfrontation, omedelbart efter den avslu- 
tade konfrontationen, okade mojligheter att dels aterge minnesbilder, dels 
aterge upplevelser fran den dyadiska konfrontationen. Parallellt, men isolerade 
fran varandra, aterges sedan den pa ljud- och videoband upptagna konfronta- 
tionen. Vid atergivningen stiiller en tredje person fragor rorande vissa vasent- 
liga moment i den dyadiska konfrontationsprocessen. Fragorna ar avsedda att 
underlatta aterupplevelsen och tolkningen av beteenden. Genom simultana 
fragor kan man fa parallella reaktioner fran bada individerna som har varit 
involverade i den dyadiska konfrontationsprocessen. Undersokningen resulte- 
rade dock ej i signifikanta differenser (a = .05), vilket forklaras av Ward 
med att matinstrumentet var for grovt for att kunna ge utslag. 

Unruh (1967) genomforde en metodstudie for att kartlagga olika registre- 
ringsmetoders effektivitet vid efterfoljande skattning av undervisningssitua- 
tionen genom en bedomningspanel. I undersokningen jamfordes maskinskrivna 
utskrifter, ljudbandinspelningar, videobandinspelningar samt en kombination 
av dessa. Bl a undersoktes ocksa pa vilket medium bedomarna baserade sina 
'korrekta" bedomningar av lararens effektivitet enligt ett "givet effektivitets- 
kriterium". Sammanfattningsvis kan sagas att den mest valida kalian for de 
givna stodstimuli, som ligger till grund for bedomarnas skattningar, syns vara 
audio-videobandning av lararbeteenden. Alia metoder, som anvandes for ana- 
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lysen, visade att de audio-visuella inspelningarna var de basta kallorna for 
skattningen av lararens effektivitet. En forklaring till hur detta kan vara fallet 
ar bl a att den audio-visuella presentationen mest liknar den vanliga klassrums- 
situationen (Unruh, 1967, s 115). 

Young (1967) undersokte femton olika metodiska aspekter som ingar i lkk 
utbildning i metodik i syfte att bestamma den relativa effektiviteten vid ovning 
av speciella undervisningsfardigheter. Lkk fungerade som modelliirare och 
hade till uppgift att konkretisera dessa metodiska aspekter. Lektionsmodellerna 
videobandades och interfolierades med kommentarer. Grundmodellen som 
Young (1967, ss 116 — 117) diskuterar i resultatanalysen ar en tvafaktor-mo- 
dell. Den forsta faktorn avser tillfallig respektive systematisk fokusering pa de 
femton metodiska aspekterna. Den andra faktorn representerar "specifika" 
illustrationer respektive presentation av en "fullstandig" lektionsmodell. Na- 
gon signifikant huvudeffekt har ej kunnat pavisas, men en tillfallig fokusering 
tycks vara den lampligare traningsmodellen, eftersom en tillfallig fokusering i 
kombination med "specifika" illustrationer tycks vara overlagsen en systema- 
tisk fokusering i kombination med en "fullstandig" beteendemodell. 

Orme (1966) visade daremot att det ar mera effektivt att (1) handleda 
genom en fysisk person an att (2) konfrontera Ik med hjalp av videobandade 
undervisningsmodeller eller ocksa att (3) konfrontera Ik med de egna video- 
bandade lektionerna. 

Fragan huruvida en handledare i en dyadisk konfrontation med Ik hand- 
leder mera effektivt, dvs formedlar undervisningsstrategier och -handlingar 
mera framgangsrikt an det ar mojligt dels via videobandade beteendemodeller, 
dels via en konfrontation med det egna undervisningsbeteendet formedlad via 
ITV/VR ar dock hittills ej besvarad. 

Abbott (1965) undersokte mojligheten att anvanda sjalvkonfrontationstek- 
niken. Vid borjan av en behandlingsrelation mellan terapeut och patient spe- 
lade han in patientens beteende i en behandlingssituation. Syftet med denna 
studie var att undersoka effekterna pa patienternas beteende nar de konfron- 
teras med det egna beteendet. Den slutsats som kan baseras pa statistiskt sig- 
nifikanta resultat gallande de effekter som sjalvkonfrontationen hade pa be- 
handlingsprocessen ar: Sjalvkonfrontationen resulterade i borjan i en minsk- 
ning av det ansvar som patienten visade infor behandlingsprocessen. Sjalv- 
konfrontationen hindrade dock ej patienten fran ett ansvarstagande vid slutet 
av experimentet. Kontrollgruppen visade mindre variationer i beteende och 
tog ansvar pa samma satt. Abbotts slutsats ar att experimentgruppens respon- 
ser pa sjalvkonfrontationserfarenheterna antydde, att konfrontationen med det 
egna beteendet resulterade i ett okande intresse for den egna personen samt att 
den okade individens motivation till forstaelse av det egna jaget (Abbott 1965 
sill). 

De Lemos' (1963) syfte var att studera effekten av fordrojd aterkoppling 
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(delayed feedback) pa. intervju-beteenden hos en grupp elever i klass 7. An- 
tagandet var att information i form av experimentella betingelser skulle kunna 
hjalpa till att oka sjalvforstaelsen, definierad som hogre sjalvexploreringsniva 
hos eleverna. I samband med elevernas sjalvexplorering undersoktes bl a for- 
svarsmekanismer. Undersokningen ledde ej till pavisbara effekter pa. avsett 
omrade. Daremot visade sig en ovantad tendens: Den mera erfarne handleda- 
ren framkallade hogre sjalvexploreringsvarden an den mindre erfarne. 

Oliveros (1964) problemstallning gallde bl a foljande fragor: (1) Kan video- 
bandning av lkk beteenden i en undervisningssituation ersatta direktobserva- 
tioner i lararutbildningen? Mikrolektioner anvandes vid datainsamlingen. Det 
undersoktes bl a om feedback fran en handledare (supervisor), som observe- 
rade videobandinspelningar, astadkommer flera forandringar i fpp beteenden 
an feedback, som kommer fran en handledare, som observerade lektionen 
direkt i klassrummet. ( 2 ) Ar det nodvandigt att fa feedback fran en handleda- 
re for att kunna forandra ett beteende? (3) Astadkommer verbal feedback 
fran en handledare i samband med videoband-feedback flera forandringar i 
fpp beteenden an enbart verbal feedback fran en handledare? Och slutligen: 
(4) Ger en handledare, som kommer fran ett universitet (university supervi- 
sor), storre paverkan an en handledare, som kommer fran en skola (school 
supervisor), matt i form av storre forandringar i fpp beteenden? Undersok- 
ningen visade, att fpp som fick nagon form av feedback forandrade beteendet, 
definierat som "utveckling av mal" och "larar-elev-kommunikation", mera an 
de fpp som ej fick feedback. Olivero drar slutsatsen att fpp behover veta hur 
bra prestationen har varit, om en forandring i deras beteendemonster skall 
intraffa. 

Fpp som fick tillfalle att se sig sjalva samt att fa verbal feedback fran en 
handledare, visade storre modifikationer i beteende, som definierades som 
"forstaelse av mal", jamfort med fpp som enbart fick verbal feedback. Oliveros 
slutsats ar att saval fpp som handledaren utnyttjar videobandningen for att 
etablera en "common frame of reference", som gor det lattare for handledaren 
att astadkomma en konstruktiv kritik. I vissa fall blev fpp ej medvetna om att 
de hade betett sig pa. ett speciellt satt, forran handledaren hade papekat detta 
speciella beteende pa monitorn. 

Den experimentella betingelsen att observera undervisningsbeteende pa en 
monitor innan handledning paborjades visade sig ej vara overlagsen direkt- 
observationen, dvs handledarens narvaro i klassen. Skillnaderna visade sig dock 
vara systematiska och gick i den predicerade riktningen. Fpp som fick feedback 
fran en handledare fran ett universitet, blev pavisbart battre pa kriteriet "for- 
staelse av mal" an de fpp som fick handledning av handledare fran en skola. 
Det fanns aven positiva forandringar (dock ej statistiskt pavisbara) i "utveck- 
ling av mal", "larar-elev-kommunikation", "uppspelning som en del av var- 
deringen" och "forstarkning som en del av varderingen" . 
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Angaende fragan, om videobandning skulle kunna vara ett substitut for 
direktobservationer i lararutbildningen, kommer Olivero till resultatet att fpp 
uppenbarligen behover feedback for att kunna astadkomma beteendemodifi- 
kationer. Verbal feedback plus video-feedback hade storre effekter an enbart 
verbal feedback. Visserligen kan man av dessa resultat ej utan vidare dra slut- 
satsen att videobandning kan vara ett substitut for direktobservationer i lii- 
rarutbildningen. A andra sidan tillater resultaten dock slutsatsen att vissa ut- 
valda beteendemonster kan forandras med hjalp av olika feedback-betingelser. 
Anvandningen av videobandning kan mot denna bakgrund ses som ett effek- 
tivt instrument for att forandra beteenden i onskad riktning (Olivero, 1964, 
s82). 

Stroller (1967) fann att schizofrena fpp, efter en viss tid av sjalvobserva- 
tion av sin fysiska apparition, borjade iakttaga sitt eget icke-onskvarda be- 
teende och forsokte att andra detta. Liknande resultat visar undersokningar 
som utnyttjade andra metoder for informationsgivning i fraga om det egna 
beteendet. Gage, Runkel och Chatterjee (1960) undersokte lararens forand- 
rade beteende i klassrummet som foljd av negativ information fran eleverna. 
Resultatet visar att beteenden forandrades i den riktning som den negativa 
informationen implicerade. Forfattarna baserar sina prediktioner pa kon- 
gruens-teorin, som i enlighet med relaterade balans-teorier (kongruitet och 
dissonans) skulle kunna anvandas for att undersoka "feedback" i sociala sam- 
manhang. Zajonc (1960, ss 280 — 296) forde en integrerande diskussion kring 
likheterna mellan olika balansteoretikers modeller. Det kan mot denna bak- 
grund antas att en larare, som ser en videobandning av sin egen lektion, vilken 
visar sig vara inkongruent med de varderingar som lararen har ( t ex lararen 
ger uttryck for vikten av att eleverna deltar i diskussioner och kommer sedan 
att observera, att han for det mesta talar sjalv, dvs haller monolog), kommer 
att forandra sitt eget beteende i framtida undervisning. 



3.2 Studier angaende informationsselektion och beteendemodifikationer till 
foljd av individens predispositioner 

Den andra gruppen av studier utgores av sadana, dar specifika standard- 
beteenden (normer) varken ar givna eller accepterade. Det maste alltsa finnas 
andra variabler som bestammer personens reaktioner pa sjalvkonfrontations- 
processen. I dessa studier antages, att reaktioner pa information som t ex kom- 
mer fran videobandningar, film eller ljudbandspelare, ar beroende av iakttaga- 
rens sjalvkognition och predisposition, vilka leder till att specifika informations- 
kategorier accepteras. Bl a papekade Wylie (1961, s 246) och senare Steiner 
och Rogers (1963, ss 128 — 136) att den huvudsakliga motivationen for att se- 
legera ny information om det egna beteendet ej ligger i stravan att uppna 




kognitiv balans. I stallet syns motivationen vara den bakomliggande variabeln 
i stravan att 6ka eller atminstone bibehalla "self-esteem". Wolf (1943) och 
Nielsen (1962) rapporterar extrem emotionalitet och "rejection" samt undvi- 
kande av den information som personen fick genom att se sig sjalv via film. 
Detta ar ett mycket viktigt och intressant resultat som vi har skal att ater- 

komma till. 

Nielsens fpp fick diskutera sin egen livsfilosofi med en "triinad" intervjuare. 
Mot slutet av diskussionen provocerade intervjuaren medvetet fp for att se pa 
vilket siitt fp kontrollerade sig sjalv medan fp var tvungen att forsvara sin 
livsfilosofi. Nielsens studie visade bl a, att fpp i en efterfoljande uppspelning 
av en dyadisk konfrontationssituation ej var i stand till opartisk sjalvvardering, 
eftersom situationen fortfarande var kansloladdad. Efter 18 manader, nar fpp 
aterigen konfronterades med den inspelade situationen, kunde de fiesta fpp 16s- 
gora sig, vilket betyder, att sjalvvarderingen blev mera balanserad. Vid denna 
slutliga konfrontation visade sig ett mycket intressant resultat. De fpp, som l 
borjan gav uttryck for en positiv sjalvvardering, reagerade nu negativt och de 
fpp som i borjan visade en negativ sjalvvardering varderade nu sig sjalva mera 
positivt. Nielsen konstaterar sammanfattningsvis att sjalvkonfrontationsmeto- 
den hade en valgorande effekt pa fpp. Fpp var faktiskt i stand att iaktta de 
egna kroppsliga reaktionerna, lyssna till den egna rosten och viirdera innehallet 
i diskussionen. De fick se sina nervosa och andra emotionella uttryck. Slut- 
ligen kunde fpp observera pa vilket satt forhallandet till en annan person ut- 
formades, medan den egna livsfilosofin forsvarades (Nielsen, 1962, ss 167 — 

168). 

Kerber (1967) forsokte bestamma den omfattning och de paverknings- 
effekter som konfrontationen med lkk eget undervisningsbeteende har pa deras 
siitt att utveckla ett "personal-professional concept" i en undervisningssituation. 
Som matinstrument anvandes i denna undersokning "Cantril Self- Anchoring 
Scale". Undersokningen (Kerber, 1967, ss 106—108) visade bl a tre former 
av forandringar hos lkk: 

1. en forandring fran ett idealistiskt till ett mera realistiskt siitt att se under- 
visningen 

2. en forstarkning av kanslan av att vara nyborjare samt en okad medvetenhet 
om de svarigheter som ar forknippade med att uppna "lararidealet" 

3. en mera kritisk och mera analytisk installning an den som fpp visade innan 
de fick se sig sjalva. 

Alia fpp trodde att en kontinuerlig sjalvvardering ar nodvandig for att astad- 
komma en forandring fran nyborjare till framgangsrik larare och att det alltid 
finns ett behov att analysera den egna undervisningen. 
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Pepperman (1967) undersokte den effekt som videobandning i "counselor 
trainee"-utbildningen har pa. kandidaternas sjalwardering utan formedlande 
paverkan av en handledare. Kandidaternas intervjubeteende videobandades. 
Resultaten (Pepperman, 1967, s 75) blev bl a att de patienter, som behand- 
lades av den traditionellt utbildade kandidatgruppen, skattade dessa kandida- 
ter mera positivt an de patienter, som tillhorde den grupp av kandidater, som 
fick se sig sjalva. Kandidaternas sjalvskattning vid slutet av experimentet vi- 
sade ej nagon signifikant skillnad mellan bada grupperna. Gruppen som fick 
se sig sjalv visade under experimentets gang en signifikant forbattring av ob- 
jektiviteten i sjalvskattningen, medan den traditionellt utbildade gruppen fran 
borjan till slut ej visade nagon forandring i sjalvskattningen. En analys av 
speciella beteendemonster visade beteendemodifikationer. Gruppen som fick 
videobandning visade en signifikant forbattring i "positiva kommunikationsbe- 
teenden". Ingen forandring kunde pavisas for nagon av de bada grupperna 
betraffande "negativa kommunikationsbeteenden", nervosa maner samt posi- 
tiva och negativa icke verbala beteenden. 

Urvalet av handledare spelar en vasentlig roll for utbildningen av lkk, efter- 
som handledarens satt att se handledningsprocessen ocksa paverkar handled- 
ningen. Pepperman (1967, s 19) anfor i sin litteraturoversikt att handledning 
ar kognitiv och informationsgivande men med negativa overtoner. For att stu- 
dera detta pastaende, handleddes en "counselor trainee" -grupp "affektivt" och 
en grupp "kognitivt". De bada grupperna skilde sig pavisbart fran varandra. 
Skillnaderna beskrivs dock tyvarr ej narmare. 

Roulx (1967) undersokte effekten av ljudbandspelare, ljudbandspelare och 
strukturerad handledning samt strukturerad handledning utan ljudbandspe- 
lare pa "counselor-in-training". For att objektivt kunna mata dessa paverk- 
ningseffekter anvandes fysiologiska matt som t ex kardiogram och hudtempera- 
turmatning. Analysen visade ej nagon signifikant differens i kandidaternas 
fysiologiska reaktioner under de olika paverkningsformerna. Resultatet av 
undersokningen kan sagas vara att inspelningen av handledningssektionen i 
och for sig ej producerade ingest hos kandidaterna, nar de informerades om 
att ljudbandet ej skulle ligga till grund for handledningen. Anvandes ljud- 
bandspelare i syfte att tjana som underlag vid handledningen forandrades 
dock betydelsen av denna metod. Ljudbandinspelningar avsedda att anvandas 
vid senare handledning hade angestutlosande effekter hos kandidaterna. 

Walz & Johnstons undersdkning (1963, ss 232—236) visade, att den "obe- 
hagliga" upplevelsen att se sig sjalv ej forhindrar en beteendemodifikation. 
Att iakttaga sig sjalv medforde tvartom beteendeforandringar i den riktning 
som implicerades i de givna meddelandena. Undersokningen tyder pa. att 
sjalvobservation via ITV/VR forandrar kandidatens perception utan en for- 
medlande paverkan av en handledare (jfr Pepperman, 1967, s 19). Av allt att 
doma ar personens reaktion pa att se sig sjalv paverkad av attityder mot ho- 
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nom sjalv och av i vilken utstrackning personen i fraga ar nojd med sm 
egen prestation samt av andra personspecifika F^jpo.*^ , " B * ~ 
Lest A andra sidan kunde Kagan, Krathwohl och Mtller (1963, ss 237- 
243) som anvande videobandning som hjalpmedel for att stimulera aterupp- 
levelse ("recall") i terapeutisk behandling, visa att lkk perception gtck mera 
i riktning mot handledarens perception an i riktning mot elevernas Inception. 
Salomon & McDonald (1969) undersokte informattonsselektton och attityd- 
forandringar hos lkk som for forsta gangen sag sig sjalva i en undervtsnmgs- 
situation. Undersokningens resultat visade att sjalviakttagelse leder till attityd- 
forandringar som ar relaterade till fpp predisposition. I denna undersoknmg 
kunde dock ej pavisas det faktum, som visats i manga andra undersoknmgar, 
att de fiesta sjalvobservationerna blir negativt varderade av fpp. Sjalvvarde- 
ringen medforde ej nagon forandring i negativ riktning. Salomon & MacDo- 
nald (1969 s 14) konstaterar att nar det ej finns nagon modell for good 
teaching", ej nagon handledning och nar ej nya och allmanna normer ar 
accepterade, ar reaktionen pa att se sig sjalv och sin egen prestation i en under- 
visningssituation i start sett bestamd av fpp predisposition. Detta betyder att 
fpp belatenhet med sin egen prestation fore uppspelningen kommer att be- 
stLna vad som observers pa en TV-monitor, pa vilket satt detta varderas 
och till vilka attitydforandringar det leder. Tyvarr utnyttjade Salomon & 
McDonald ej nagon kontrollgrupp- design, t ex en grupp som fick handledning 
i samband med att se sig sjalv. Resultaten kan darfor ej direkt jamforas med 
andra studier, dar bl a presentationen av nya normer ( standards ) for be- 
teenden och anpassning till sadana har utnyttjats. 
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4. Experimentets genomforande och urval av 
forsokspersoner 



Experimentet (se fig 2, s 44) genomfordes vid Pedagogisk-psykologiska institu- 
tionen vid Lararhogskolan i Malmo (LHM). Tekniska och personella begrans- 
ningar ledde till en uppdelning av experimentet i tva, faser. Experimentets ba- 
da faser genomfordes i lararhogskolans ITV-studio och tva angransande labo- 
ratorier. 

Under varterminen 1969 utfordes den forsta fasen. Darvid genomfordes 
mikrolektioner uppfoljda av traditionell handledning och mikrolektioner upp- 
foljda av extern sjalvkonfrontation via ITV/VR. Under varterminen 1970 
utfordes experimentets andra fas, niimligen en kombination av mikrolektioner 
uppfoljda av sjalvkonfrontation via ITV/VR och traditionell handledning 
samt enbart mikrolektioner. 

For en undersokning om och i vilken utstrackning lararutbildningen har pa- 
verkat Ikk perception och vardering samt om och i vilken utstrackning de 
experimentella betingelserna medfort langtidseffekter planerades att konfron- 
tera lkk under slutterminen med de under andra terminen videobandade 
mikrolektionerna (se fig 3, s 63). De lkk som varterminen 1969 studerade and- 
ra terminen vid LHM avslutade sin lararutbildning varterminen 1971 (6:e 
terminen). 

For de lkk som deltog i experimentets andra fas genomfordes denna del av 
experimentet vt 1972. 



4.1 Urvalsforfarandet 

Syftet med en experimentell undersokning ar att kunna generalises de vunna 
resultaten fran det i experimentet ingaende stickprovet av individer till en in- 
dividpopulation, dvs att kunna dra slutsatser om undersokningsresultaten med 
hansyn till en storre grupp an den som ingick i det aktuella experimentet. 

Denna generalisering kan utforas i tva inferenssteg: 

1. Fran det stickprov av individer som ingar i experimentet dras inferenser 
till den for experimentet tillgangliga populationen. 
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2. Fran den tillgangliga populationen generaliseras resultaten till malpopula- 
tionen. 

Den tillgangliga populationen ar definierad som den population, som expe- 
rimentatorn har tillgang till, medan malpopulationen ar definierad som den 
totala grupp av individer om vilken man genom ett experiment vill oka sina 
kunskaper (Bracht & Glass, 1968, s 440). Har uttagningen av lkk till experi- 
mentet skett genom ett slumpforfarande och ar den tillgangliga populationen 
val definierad, innebar forsta inferenssteget vanligen ej nagot storre problem. 
Det ar da enbart en fraga om vilken inferensstatistik som kommer till an- 
vandning. 

Det andra steget kan goras under mindre strikta forutsattningar. Denna 
generalisering kraver dock en ingaende kunskap om ( 1 ) bada populationernas 
speciella egenskaper och (2) interaktionen mellan populationskarakteristika 
och de experimentella betingelserna. 

Den speciella malpopulationen for experimentet ar pa grund av urvalsfor- 
farandet (fig 1) alia kvinnliga lkk med slutbetyg fran gymnasiet som intogs 
vid landets lararhogskolor ht 1967 och ht 1968 for utbildning pa mellanstadie- 
lararlinjen. 

Intagningen till lararutbildning sker genom en intagningsnamnd. De for- 
mella behorighetskraven och nodvandiga forkunskaperna har SO angett i 
"Vagledning for intradessokande till klasslararlinje vid lararhogskola" (SO, 
Stockholm, 15.4.1969). Alia sokande indelas i fern grupper: 

a) Sokande med slutford larokurs och slutbetyg fran fackskola enligt betygsskala 1-5 
eller motsvarande utbildning. 

b) Sokande med slutford larokurs och slutbetyg fran gymnasium eller kurs pa teknisk 
linje i gymnasiet eller motsvarande utbildning. 

c) Sokande med tredje arskursen fran folkhogskola eller sadan forsta och andra ars- 
kurs i folkhogskolan som bygger pa grundskolan. 

d) Sokande med larokurs och slutbetyg fran fackskolan enligt den aldre betygsskalan 
(beromlig, . . .), normalskolekompetens, handelsgymnasieexamen (tvaarig larokurs), 
ingenjorsexamen (tvaarig heltidskurs vid tekniskt gymnasium), eller motsvarande 
utbildning. 

e) Sokande med studentexamen, handelsgymnasieexamen (trearig heltidskurs), ingenjors- 
examen (trearig heltidskurs), avgangsexamen vid Hvilans specialgymnasium, begran- 
sad studentexamen vid forsvarets laroverk eller motsvarande utbildning. 

Utbildningsplatserna fordelas mellan grupperna i proportion till antalet sokan- 
de i varje grupp. Dessutom finns det en "fri kvot" pa hogst 15 % av det totala 
antalet utbildningsplatser pa. LH. Efter meritvarderingen inom varje grupp 
rangordnas de sokande och foretradet bestams efter medelvardet av dels de 
betyg som ingar i slutbetyg, dels de betyg over fyllnadsprovning eller sarskild 
provning i amne som ej ingar i slutbetyg men som fordras for behorighet. De 
studerande som ingar i den fria kvoten kan fa tillaggspoang med hogst .05 
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Malpopulation: Ikk vid landets samtliga LH (2:a term) 



ht 1967 
N = 1032 



ht 1968 
N = 1032 



Tillganglig population for experiment: Ikk vid LHM (2- a term) 

1 , t 



ht 1967 

sb fb 

M 23 5 28 

K 72 14 86 

95 19 114 



M 
K 



ht 1968 
sb fb 



=n 



28 

61 



12 40 
15 76 
27 116 



Systematise urva, (stratifiering) population: K Ikk med sb vid LHM ,2:a term) 




Grupp 2 
24 



Randomiserat urval (slumptabell) 




fb = Slutbetyg fran fackskola 

nt=Hostterminen 

K = Kvinnliga 

, lk u = , L ? rarkan didater 

LH = Lararhbgskolor 




LHM : Urarhdgskolan i Malmo 

M : Manliga 

N : Antal personer 

sb : Slutbetyg fran gymnasium 



Pigur 1. Uttagning av lararkandidater till experiment 
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poang for annan utbildning, som bedoms vara av betydelse for lararverksam- 
het. Med ledning av rangordningen inom respektive behorighetsgrupp beslutar 
en intagningsnamnd om preliminar antagning. Beslut om definitiv antagning 
fattas av rektor for den lararhogskola dit den studerande har sokt. 

Experimentet utgick fran den pa lararhogskolan i Malmo tillgangliga po- 
pulationen av approximativt 240 Ikk, som intogs vid lararhogskolan ht 1967 
och ht 1968 for utbildning pa mellanstadielararlinjen. Den tillgangliga popu- 
lationen bestir alltsa av tva terminskurser. For inferensdragningen hade det 
varit mera tillfredsstallande om den tillgangliga populationen hade varit iden- 
tisk med malpopulationen, dvs alia Ikk som intogs ht 1967 och ht 1968 (s:a 
2 064), ur vilken sedan fpp utvaldes for experimentet — ett forfaringssatt som 
ej kan tillampas med hansyn till lararutbildningens organisation. 

For att minska variationsmojligheterna med hansyn till antalet faktiskt till- 
gangliga studerande och experimentets genomforbarhet och for att pa sa satt 
garantera tillfredsstallande analysmojligheter (tex styrka i F-testet) stratifiera- 
des den tillgangliga populationen med avseende pa kon och utbildningsbak- 
grund vid intradet. Populationen indelades i tre strata: (1) kvinnliga stude- 
rande med slutbetyg fran gymnasiet och (2) manliga studerande med slutbe- 
tyg fran gymnasiet (denna grupp motsvarar SO behorighetsgrupp b och e) 
samt (3) studerande med slutbetyg fran en fack- eller folkhogskola eller mot- 
svarande utbildning (SO behorighetsgrupp a, c och d). 

Eftersom kvinnliga studerande utgor den absoluta majoriteten pa denna ut- 
bildningslinje och eftersom vi ville undvika eventuella variationer pa grund 
av kon eller utbildningsbakgrund, uteslots strata 2 och 3 ur samplingen. 

Antalet studerande i stratum 1, den kvinnliga gruppen med slutbetyg fran 
gymnasiet, var for ar 1967 n=72 och for 1968 n = 61. Ur denna grupp av 
sammanlagt n= 133 drogs ett stickprov av n = 96 som del tog som fpp i experi- 
mentet. Experimentet genomfordes for respektive terminskurs i borjan av andra 
terminen vid LHM. Eftersom experimentets omfattning medfort en uppdel- 
ning i tva faser, slumpades fpp som deltog i fas 1 (vt 1969) via en slumptabell 
till grupp 2 (handledning) och 3 (sjalvkonfrontation via ITV/VR). De fpp 
som deltog i fas 2 (vt 1970) slumpades till grupp 1 (handledning och sjalv- 
konfrontation via ITV/VR) och 4 (ingen paverkan). Bada terminskurserna 
ar alltsa representerade i experimentets bada oberoende variabler. Detta for- 
faringssatt askadliggors i figur 1 . 

4.2 Utbildningsbakgrund 

Likvardigheten mellan experimentets olika grupper granskades med hansyn 
till (1) alder, (2) utbildning vid intagning till klasslararlinjen (intagnings- 
poang) och (3) socialgruppstillhorighet. I tabell 1 ges medeltalen for Ikk 
alder i respektive grupp. 
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Tab ell 1. 


Aldersforde 


lning i medeltal (ar) 




Ar 


Grupper 

1 


2 3 


4 


1969 
1970 


21.07 


21.46 20.67 


20.91 



Nagon pavisbar skillnad finns inte mellan grupperna i fraga om aldern 
(f> = .001). 

Intagningen till lararutbildningen sker som namnts centralt via Skolover- 
styrelsen. Som sammanfattande uttryck i meritvarderingen far varje sokande 
en intagningspoang. 

Intagningspoiingen har i experimentet anvants for en granskning huruvida 
de lkk, som ingar i de olika grupperna, skiljer sig med hansyn till initialforut- 
sattningarna. 

Tabell 2. ANOVA for intagningspoang 



Variations- 
orsak 


df 


SS 


MS 


F 


Mellan 
Inom 


3 

92 


.16 
7.93 


.05 
.09 


.56 


Total 


95 


8.08 







For forkortningar, se bilaga 1 . 

Som framgar ur tabell 2 kan grupperna med hansyn till intagningspoiingen 
betraktas som likvardiga. 

Lkk socialgruppstillhorighet kontrollerades med hjalp av data for malsman- 
nen. For kodning av lkk socialgruppstillhorighet har Garlssons yrkeskategori- 
system anvants (Carlsson, 1958, ss 49—51). Socialgruppsfrekvensen ges i tabell 



Tabell 3. Lararkandidaternas socialgruppsfrekvens med hansyn till malsmannens social, 
gruppstillhorighet 



Experiment- 


Social- 


Social 




Social- 


grupp 


grupp I 


grupp 


II 


grupp III 


1 
2 
3 

4 


9 
12 
12 

9 


12 
5 

10 
6 




3 

7 
2 
9 
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For eventuella skillnader testades fordelningen med ^ 2 -testet pa 5 %-nivan. 
Nagon skillnad mellan experimentets olika grupper med hansyn till social- 
gruppstillhorighet finns ej eftersom ^ 2 (6 df) = 11.21. 

De lkk som deltog i experimentet har vid LHM undervisats enligt de studie- 
planer som galler for lararutbildningen from hostterminen 1967. Detta inne- 
bar att det ej har forekommit ovningsundervisning fore experimentets borjan. 

Den praktiska utbildningen under forsta terminen pa mellanstadielararlinjen 
(Ml), bestir av ca 6 tim auskultationer pa. mellanstadium. Den metodiska 
undervisningen under M 1 samordnas med pedagogikundervisningen pa, sa 
satt som beskrivs i studieplaner for klasslararutbildningen, SO, Stockholm, 
1967 pa sidan 421. Samordningen galler bade innehallet i undervisningen och 
uppgifterna under auskultationerna. Nagon metodikundervisning som direkt 
har till syfte att forbereda lektioner har inte forekommit. 

Auskultationsuppgifterna avser observationer av larare och elever i klass- 
rummet. Efter varje auskultation redovisar Ik sina iakttagelser av det satt pa 
vilket undervisningen genomfors. Dessa redovisningar diskuteras bl a i form 
av jamforelser. Man diskuterar de laromedel, framfor allt larobocker och 
bredvidlasningslitteratur, som den studerande har sett i anvandning. I diskus- 
sionsform gors jamforelser angaende innehall, bildmaterial och arbetsuppgifter. 
Dessa sammanfattande diskussioner iiger rum sedan auskultationerna har ge- 
nomforts. 

Under terminskurs M 2 har fore experimentets borjan ej nagon metodik- 
undervisning forekommit. 

Experimentet forbereddes med hansyn till undervisningsmetodiska aspekter 
genom att lkk fick en redogorelse for undervisningsamnet samt de principer 
som galler for handledningen. Dessa handledningsprinciper framgar av SO 
Handledarbok (1967, s 34). Denna genomgang omfattade ocksa materialan- 
visningar samt litteratur for undervisningens genomforande. De anvisningar 
som lkk fick i samband med denna instruktionslektion finns redovisade i kap 5. 
Under experimentet fick lkk inga ytterligare anvisningar av metodisk art. 

Det samtal som handledaren hade med lkk fore sjalva mikrolektionerna 
rorde enbart undervisningsmaterial, elevernas placering i studion, elevnarvaro 
samt kontroll att lkk hade uppfattat inspelningstiden, dvs nar inspelningen 
paborjades och avslutades enligt skriftliga anvisningar. Samtalet om under- 
visningsmaterialet avsag endast att hjalpa lkk att finna planscher m m. 

Att lkk i sa liten utstrackning har kommit i kontakt med en mera systema- 
tisk ovning av olika undervisningsfardigheter inom lararutbildningen, men 
dock haft tillfalle att acklimatisera sig pa lararhogskolan, har varit skalet till 
att lkk vid andra terminens borjan valdes som fpp for experimentet. Detta 
stickprov skulle kunna ge en uppfattning om lkk intradeskunskaper (initial- 
kunskaper) angaende observation och analys av undervisningsprocesser och 
-beteenden. 
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5. Undersokningens experimentella utformning 



I syfte att studera undersokningens problems tallning under experimentella be 
tingelser utformades upplaggningen som askadliggors i figur 2. 




Faktor T: sjalvkonfrontation via ITV/VR 
(Extern konfrontation) 

Figur 2. 2 X 2 X 2-faktoriell design med repeterad matning i den sista faktc 

Designens tre faktorer ar : 

Faktor H : traditionell handledning, dar 

hi : handledning, 

I12 : ingen handledning. 
Faktor T : externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR, dar 

ti : sjalvkonfrontation, 

t2 : ingen sjalvkonfrontation. 
Faktor U: mikrolektioner (tidslangd 15 min), dar 

ui : mikrolektion 1 , 

"2 : mikrolektion 2. 
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Faktorerna T och H ar fixa och manipulativa variabler, och designen ar med 
hansyn till dessa faktorer fullt kombinerad och fullstandigt balanserad. Den 
tredje faktorn (faktor U) ar fix. Med hansyn till experimentet betyder detta 
att det inom varje paverkningskombination finns 24 oberoende observationer 
som gors under experimentellt identiska betingelser. Faktor U betyder att varje 
Ik haller tva mikrolektioner. Designen medfor daremot att individfaktorn ar 
kopplad under faktorerna H och T, vilket i sin tur medfor att det inte finns in- 
teraktionstermer mellan dessa faktorer och individfaktorn. Modellens implicita 
antagande ar samma homogenitet i kovariansmatriserna som ar relaterade till 
den repeterade matningen (Winer, 1962, s 338). Att testa den experimentella 
datauppsattningen pa lika varians i cellerna har i allmanhet en relativt be- 
gransad praktisk anvandbarhet. Enligt senare diskussion (Box, 1953, 1954) 
borde en variansanalytisk bearbetning i varje fall utforas, dvs ocksa utan fore- 
gaende homogenitetstest och under alia forhallanden i sadana fall dar antalet 
individer i cellerna ar lika (se Hays, 1970, s 318). Om dessutom experimentet 
medfor ett relativt stort antal frihetsgrader (df > 30) for skattningen av va- 
riansen, som hanfor sig till de enskilda interaktionerna mellan paverkan och 
individer, behovs det i allmanhet ingen speciell granskning av F-testets kon- 
struktion. Slutligen ar F-testet for denna upplaggning (alia faktorer fixa) 
relativt robust, dvs okansligt mot awikelser fran homogenitetskravet och kra- 
vet pa, normalfordelning. I ett experiment, upplagt for att undersoka en kom- 
binerad effekt av tva eller flera experimentella variabelkombinationer, bor 
man uppmarksamma om individerna utsattes for fler an en variabelkombina- 
tion, eftersom anvandbarheten av en design med repeterad matning far en viss 
begransning genom eventuella overforingseffekter, som latt kan sammanblan- 
das med paverkningseffekterna. Men detta galler framfor allt inlarningsexperi- 
ment. Huvudsyftet med den repeterade matningen i den aktuella designen ar 
att kontrollera individuella skillnader mellan de olika experimentella enheterna 
(fpp). I beteendevetenskapliga undersokningar ar skillnaderna mellan dessa 
enheter ofta relativt stora jamfort med de experimentella effekter som man 
onskar pavisa (Winer, 1962, s 300). 

Den i figur 2 presenterade designen maste betraktas som en "cross-over 
design" eftersom det ej kan uteslutas att det finns vissa additiva overforings- 
effekter. For att oka designens precision och for att kunna losa vissa 
mattekniska problem utokades den ursprungliga designen med ytterligare tva 
faktorer. Huvudformularet (F III) i experimentet bestar av 79 pastaenden. 
Matinstrumentet ingar i designen som faktor V med 79 nivaer. Varje pa- 
staende innehaller tva olika aspekter; (a) en for forekomst av eller kvalitet hos 
ett attribut och (b) en for vardering av detta attribut. Dessa tva aspekter re- 
presenteras av faktor A med tva nivaer. Hela ANOVA-modellen kan mot den- 
na bakgrund skrivas om A, U, T, H, I(TH), V, dar I betecknar individfak- 
torn. 
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Analysen mojliggor genom designens utokning ocksa en kontroll av mat- 
instrumentens effekter, dar framfor allt interaktionseffekterna ar av intresse. 
Signifikanta huvudeffekter i faktorerna A och V samt den enkla interaktions- 
effekten VA borde vara sjalvklara. En sammanfattning av experimentets va- 
riansanalytiska upplaggning presenteras i tabell 4. Utformningen av faktorerna 
H, T och U beskrivs mera ingaende nedan, medan det for beskrivningen av 
faktorerna I respektive A och V hanvisas till kapitel 4 respektive 8. 

Tabell 4. Experimentets variansanalytiska upplaggning 



Index 


A 


U 


T 


H 


I 


V 


Antal nivaer 


2 


2 


2 


2 


24 


79 


Populations- 














storlek 


2 


2 


2 


2 


oo 


79 



5.1. Beskrivning av faktorerna H, T och U 

5.1.1 Faktor H: Traditionell handledning 

Innan Ikk borjar ovningsundervisningsperioden har metodiklararen, som ar 
handledare under denna tid, ett seminarium for samtliga 24 lkk i kandidat- 
gruppen. 

Under seminariet behandlas allmanna undervisningsprinciper, bl a lektions- 
forberedelse, val av undervisningsamnen, stimulering och arbetsuppgifter. Se- 
minariet fungerar som en sammanfattning av vad som tidigare behandlats i 
metodikundervisningen. Pa. denna genomgang bygger lkk ovningsundervis- 
ningen. Anvisningar for genomforandet av handledningen finns i Skolover- 
styrelsens Handbok for handledare vid praktisk lararutbildning. Klass- och 
amneslararlinjerna (Stockholm: SO-forlaget, 1967). 

De konkreta uppgifterna for forberedelse och genomforande av ovnings- 
undervisningen far lkk fran handledaren senare pa. respektive praktikskola. 
Vid genomforandet av ovningsundervisningen finns handledaren till hands. 
Han observerar lkk i klassrummet och gor under dessa observationer anteck- 
ningar for senare lektionsgenomgang. De aspekter som enligt handledarboken 
(s 32) bor uppmarksammas vid mera lararstyrd undervisning presenteras i 
ruta 1. 

Undervisningsfragor av mera principiell natur som kan vara av intresse for 
alia lkk behandlas i regel i seminarier som ansluter sig till denna ovningsperiod. 

5.1.1.1 Handledning under experimentet 

Finns det nagon likhet mellan handledning under lkk ovningsundervisning och 
handledning som experimentell paverkan? De skriftliga anvisningarna som 
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Ruta 1. Iakttagelser vid mera lararstyrd undervisning 


Formella aspekter och laromedels 


Hur samspelet med eleverna 


anvandning, t ex lararens 


utjormas, t ex 


tidsdisposition, 


hur elevernas motivation utnyttjas, 


rost och sprak, 


hur berom och klander anvandes, 


fragor och svar for att fa god 


hur sjalvfortroende skapas. 


elevaktivitet, 


Hur lararen skapar omvdxling 


anvandning av tavlan, 




anvandning av larobok och annan 


Hur arbetet organiseras 


litteratur, 


Elevernas reaktioner pa undervisning, 


experiment och demonstrationer, 


t ex 


utnyttjande av laromedel. 


frimodighet, 


Innehallet i undervisningen, t ex 


arbetslust, 


amnets samverkan med andra amnen, 


intresse, 


oversikt och sammanhang, 


fragor, 


fordjupningsmoment, 


spontanitet. 


lararens exemplifiering. 


Kontroll och vardering av t ex 


Amnesmetodiska problem 


kunskaper och fardigheter, 




poangsattning och betyg. 


Instruktionernas utformning 






Lararens behandling av ovantade 


Arbetsuppgifternas utformning 


situationer 


Hur lararen aktiverar eleverna, 


Hemuppgifternas 


t ex 


omfattning, 


genom fragor och samtal. 


individualisering. 


genom problemstallande, 




genom arbetsuppgifter. 





handledaren och lkk fick i samband med den forsta konferensen (en vecka fore 
undersokningens borjan) redovisas nedan. Denna konferens kan sagas mot- 
svara seminariet som lkk har tillsammans med metodiklararen fore ovningsun- 
dervisningsperiodens borjan. Under konferensen informerades lkk om nedan 
redovisade metodiska anvisningar, handledningsprinciper och materialanvis- 
ningar. 

Pa samma satt som under ovningsundervisningen observerade handledaren 
lkk under experimentet, dvs gjorde de anteckningar, som ansags nodvandiga 
for den efterfoljande handledningssessionen. 

Den tid som handledaren hade till sitt forfogande for att ga igenom lek- 
tionen med Ik kan anses lika lang som den som vanligen star till forfogande 
under ovningsundervisningen. Handledning som experimentell betingelse ge- 
nomfordes alltsa formellt inom samma ram som den traditionella handled- 
ningen under ovningsundervisningen. 
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5.1.1.2 Beskrivning av handledningsprocessen 

Undervisningsamnena under experimentet omfattade Norrlands djur. Som 
konkretionsmaterial kom framfor allt planscher och kartor samt uppstoppade 
djur till anvandning. 

En klassuppsattning larobocker (Linnman, N. & Wennerberg, B. Grund- 
skolans naturkunskap, arskurs 4 — 6. Stockholm: Bergvall, 1962) och planscher 
fanns under experimentets genomforande i ITV-studion. 

I de fall dar lkk utnyttjade mojligheten att ge arbetsuppgifter till eleverna, 
samlades dessa in av handledaren for en eventuell genomgang under den an- 
slutande handledningsperioden. Enligt handledarens bedomning undervisade 
alia lkk under experimentet pa. ett mycket likartat satt. (Samma fenomen 
poangterades f 6 upprepade ganger av en for experimentet sammanstalld ex- 
pertpanel, kap 7.2.) Lektionerna genomfordes huvudsakligen som samtals- 
lektioner. 



5.1.1.3 Anvisningar for handledaren 

Under experiment- och kontrollgruppens gemensamma lektion fore forsoket 
informerar handledaren om 

I. handledning under Svningsundervisning (Vad observerar handledaren?) 

II. undervisningsamnet under forsoket 

III. Ik forberedelse infor undervisningen 

IV. Ik genomforande av undervisningen 

1. Ik informeras om de iakttagelsekategorier som Handledarboken anger for Vdrarstyrd 
undervisning: Formella aspekter och laromedelsanvandning, innehallet i under- 
visningen, amnesmetodiska problem, instruktionernas utformning, arbetsuppgifter- 
nas utformning, hur lararen aktiverar eleverna, hur samspelet med eleverna ut- 
formas, hur lararen skapar omvaxling, hur arbetet organiseras, elevernas reaktioner 
pa undervisning, kontroll och vardering, lararens behandling av ovantade situatio- 
ner samt hemuppgifter. Det framhalles for Ik att handledaren gor en bedomning 
av vad som vid det aktuella tillfallet tas upp till behandling, samt att Ik egna 
synpunkter pa sin undervisning ar av stor betydelse for handledningen. TV-studions 
speciella inverkan pa. undervisningen behandlas ej. 

2. Amnet ar naturkunskap och omfattar Norrlands djur (enligt sarskild forteckning). 
Lk undervisar eleverna om ett djur. Vilket djur som skall behandlas framgar av en 
fordelning uppgjord av forsoksledaren. Detta arrangemang maste tillgripas for 
att forhindra att lk, som undervisar samma klass, viiljer samma djur. Undervis- 
nmgsmaterial som lk onskar anvanda lanas pa Lararhogskolans forsoks- och de- 
mons trationsskola. 

Eleverna har inte arbetat med detta larostoff i ak 4. 
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5.1.1.4 Anvisningar for lararkandidater 

"Vid undervisningens borjan kommer eleverna att befinna sig utanfor TV-studion. Din 
lektion omfattar 20 minuter. Av denna tid anvander Du de forsta fern minuterna till 
att bekanta Dig med eleverna och under de aterstaende 15 minuterna genomfor Du 
lektionen. Det ar denna del som spelas in. 



Forberedelse : 

Du planerar Din undervisning som katederlektion (klassundervisning). Gor klart for 

Dig vad Du vill lara eleverna och valj ut material som Du onskar anvanda. 

Niir Du planerar kan Du fundera pa foljande: 

I vilken miljo lever djuret? 

Hur anpassar sig djuret till miljon (foda, bo, utseende) ? 

Hur "skoter" djuret sina ungar? 

Har djuret nigra fiender? 

I vilken ordning och hur Du skall presentera dessa moment bestammcr Du sjalv. Du 
skall inte kiinna Dig tvingad att behandla alia momenten. 



Genomforande : 

Niir Du bekantar Dig med eleverna, kan Du presentera Dig for dem samt tala med 

dem om TV-studions utrustning. Lat eleverna se sig omkring i studion. Niir GRON 

LAMP A lyser borjar Du undervisningen och genomfor den sa som Du planerat. 

Niir ROD LAMP A lyser pagar inspelning. 

Niir GUL LAMPA lyser har Du tva minuter pa Dig att avsluta undervisningen. 

OBS! GRON LAMPA lyser - inspelning borjar 

GUL LAMPA lyser - inspelningen upphor om tva minuter. 



For att undvika tidsforskjutningar vid inspelningarna bor Du infinna Dig vid TV- 
studion i god tid (30 min fore lektionens borjan)." 

Under forsta lektionen noterades olika moment angaende inledningsformer, 
t ex: Hur inledde lk lektionen? Var det en intressant inledning, som liimpade 
sig for att oka elevernas uppmarksamhet? Pa. vilket satt foljde lk upp denna 
inledning? Pa vilket satt utnyttjades planscher, tavlan, larobocker, arbets- 
material etc? 

Handledaren gjorde under lektionen en skiss av elevernas placering. Mycket 
aktiva och mycket passiva elever markerades och exempel pa aktivitet och pas- 
sivitet antecknades som underlag till den efterfoljande handledningsdiskussio- 
nen. Att borja diskussionen med utgangspunkt fran denna skiss visade sig snart 
(enligt hi anteckningar) vara ett mycket lampligt satt att angripa kontakt- 
problemet utan att lkk behovde fa en negativ upplevelse, dvs upplevelsen att 
de har gjort nagot fel. 



4 - Bernhard Bierschenk 
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Under handledningen i anslutning till den f orsta mikrolektionen behand- 
Iades dessutom uppmarksamhetsprincipen, dvs: Har Ik under lektionen lyckats 
med att fanga elevemas uppmarksamhet? Vad fangade elevernas uppmark- 
samhet? Borde Ik eventuellt ytterligare ha 6kat elevernas uppmarksamhet? 

Handledmngsdiskussionen inleddes med att handledaren uppmuntrade Ik 
att beratta sina egna erfarenheter. Foljande problemstallningar bildade bl a 
utgangspunkt till handledarens inledande fragor: Hade Ik mera detaljerat ob- 
serverat de aktiva och passiva eleverna respektive over huvud taget markt de 
aktiva och passiva eleverna? Vilka atgarder kom till anvandning for att t ex 
dampa overaktiva elever och stimulera passiva? Pa samma satt behandlades 
anvandmngen av tavlan och konkretionsmaterialet. Under diskussionen upp- 
muntrades Ik till att ge egna forslag till forbattringar. Det forekom dock myc- 
ket sallan att Ik gav egna forslag till forbattringar. I stallet fanns det en ut- 
praglad tendens till att hellre vilja beratta om upplevelsen av undervisnings- 
processen med hansyn till svarigheter att komma ihag vad som skulle sagas 
eller stravan att fraga alia elever samt upplevelse av tidsproblemet, dvs att ej 
glomma bort inspelningstiderna. Handledningen i anslutning till andra mikro- 
lektionen omfattade utover det som anfordes i samband med den forsta lek- 
tionen: (1) elevernas kunskaper, dvs pa vilket satt Ik integrerade elevernas 
kunskaper i undervisningen och (2) olika aktivitetsformer. Varje handled- 
nmgstillfalle avslutades med nagra rad. Exempel pa sadana rid efter forsta 
lektionen ar: 

1. En mera fartfylld inledning for att rycka med eleverna. 

2. Referera till aktuella handelser, t ex TV-serien om Norrlands djur som just 
under expenmentet sandes av Sveriges Radio. 

3. Variera aktiviteterna, lat eleverna ga fram och skriva pa tavlan, visa och 
peka pa. planscher. 



Samma Ik fick i samband med andra lektionens handledningstillfalle foljande 

1. Nagot fastare ledning av lektionen sa att den styr mot det mal som sattes 
upp for den. 

2. Forsok att rycka med de passiva eleverna genom att stalk fragor till dessa 
elever, skicka fram dessa elever till tavlan och planscherna. 

3. Forsok att tanka igenom varfor eleverna ar passiva respektive overaktiva. 

Det bor namnas att den enkla skissen av elevernas lokalisering med hansyn 
W de aktiva och passiva eleverna visade sig vara ett mycket centralt moment 
x handledningen. Samtliga Ikk lektioner visade sig vara sa pass lika varandra 
att handledningen av alia Ikk kunde genomforas i enlighet med den ovan 
besknvna rutinen. I regel blev alltsa foljande undervisningsprinciper foremal 
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for handledmngsdiskussionen : (1) lektionsinledning, (2) uppmarksamhet, (3) 
elevernas kunskaper, (4) elevernas aktivitet och (5) kontakten mellan larare 
och elev. Detta bor dock ej tolkas sa att handledaren alltid borjade med en 
och samma undervisningsprincip. Stravan har varit att forsoka bedoma vilket 
moment som lampade sig bast som inledning. 

Slutligen kan ocksa anforas att denna handledning, baserad pa. den ovan 
beskrivna rutinen som ar konkretiserad i handledarens undervisningsprotokoll, 
kan betraktas som ett lampligt hjalpmedel for att minska felvariationer som 
bottnar i de forandringar som handledarens bedomningar ar utsatta for. 



5.1.2 Faktor T: Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR 

Med externt formedlad sjalvkonfrontation avses har konfrontation med det 
egna beteendet i undervisningssituationer via intern television och videoband- 
ning. Processen innebar en extern konfrontation med det egna expressiva be- 
teendet, som individen har lart sig att "inte se" (Holzman, 1969, s 207). Kon- 
frontationserfarenheter skulle kunna beskrivas som en de-automatiseringspro- 
cess av det vanliga sattet att uppleva sig sjalv. Resultatet av en extern re- 
dirigering av uppmarksamheten, formedlad via ITV/VR, maste atminstone 
temporart betraktas som en desorganisation av olika beteendefunktioner. Un- 
der de-automatiseringsprocessen kan da. nya funktioner byggas upp. Denna 
process skapar saledes tillfallen till forbattring, atertagande av eller kvarhal- 
lande av status quo for en eller flera funktioner. Vid sjalvkonfrontationen 
foreligger en situation, dar de-automatiseringsprocesser antagligen har uppstatt 
pa. grund av bristande balans mellan individens faktiska beteende och hans 
automatiserade sjalv-image. 

Den teknik ("sjalvkonfrontation via ITV/VR"), som anvands i experimen- 
tet skiljer sig fran en "simultan sjalvspegling" pa foljande satt: 

1. Individen har ej langre tillfalle att successivt redigera den inkommande 
auditiva informationen, dvs rosten, och den visuella informationen, dvs 
kroppens rorelseschema, fysionomi, gester samt andra expressiva kvaliteter. 

2. Att bli konfronterad med ljud- och videobandade stimuluskonfigurationer 
skapar for individen en helt ny referensram ("context") for perception och 
vardering av de audiovisuella stimuluskonfigurationerna. Rosten far perma- 
nens och pa samma satt som vid betraktande av ett fotografi av sig sjalv 
tvingas personens uppmarksamhet in pa. sadana aspekter som han i annat 
fall (spegling) hade modifierat eller ignorerat. 

3. Videobandningens mojligheter att overfora det forflutna till nuet ar en 
alldeles ny erfarenhet, som ocksa pa nagot satt torde paverka individens 
erfarenheter. 
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Derma T-faktor kan alltsa. sagas innebara en extern sjalvdistansering i rum och 
tid (for beskrivning av den tekniska anordningen, se kap 6). 



5.1.3 Faktor U: Mikrolektioner 

5.1.3.1 Mikrolektionernas funktion i lararutbildningen 

Begreppet "micro-teaching" (mikrolektioner) utvecklades ursprungligen (ar 
1963) av Allen & Bush i samband med The Stanford Teacher Education 
Program vid Stanford University (Allen & Ryan, 1969, s 4). 

Mikrolektionstekniken ar en nedbantningsteknik och enligt Allen & Ryan 
(1969, ss 33 — 59) definierad genom foljande grundelement: 

1. Lektion 

Mikrolektioner maste ses som riktiga lektioner aven om undervisningssituationcn i 
olika avseenden kan ha begriinsats, t ex i forvag bestamda samarbetsformer mellan 
studerande och elever. 

2. Komplexitet 

Mikrolektioner minskar komplexitcten i forhallande till vanliga lektioner, dvs antalet 
elever, undervisningamncts omfattning och lektionens langd reduceras. 

3. Fokusering 

Mikrolektioner avser en traning av undervisningsfardigheter, undervisningsstratcgier 
eller demonstration av undervisningsmctoder. 

4. Kontroll 

Mikrolektionstekniken innebiir en okad kontroll av ovningsundervisningen. Variabler 
som t ex tidsintervaller, elever och olika feedbackmetoder kan kontrolleras. 

Tekniken har tillampats i allt hogre grad saval i lararutbildningen som i ut- 
bildningen av psykoterapeuter och medicinare. Elevgruppen for Ikk ovnings- 
undervisning i den vanliga lararutbildningen ar den traditionella skolklassen 
med ca 25 — 30 elever. Begreppet mikrolektion eller mikroundervisning ar ej 
nagot statiskt begrepp. Det anvands for beskrivning av manga olika nedbant- 
ningsformer av ovningsundervisning agnade att utveckla lararens undervis- 
mngsskicklighet. Begreppet har gett upphov till forhoppningen att kunna 
overbrygga klyftan mellan den mera teoretiska och den praktiska utbildningen 
av lkk. 

For att battre forsta. vardet av mikrolektionstekniken kan det vara ange- 
liiget att kort rekapitulera nagra aspekter av den traditionella lararutbild- 
ningen. Den bygger pa, (1) teoretiska kurser och (2) ovningsundervisning samt 
(3) observation och auskultationer. Pedagogiken har i lararutbildningen bl a 
till uppgift 
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1. att ge den blivande lararen vetenskapligt grundade utgangspunkter for sina atgiirder 
som uppfostrare och undervisare, 

2. att ge kunskaper och fiirdigheter som mojliggor en tillampning av pedagogikens 
principer pa praktiska undervisningsproblem, 

3. att ge kunskaper och fiirdigheter som mojliggor en analys och utvardcring av effekten 
av utbildningsprocessen, 

4. att ge orientering om det pedagogiska forsknings- och utvecklingsarbctet, 

5. att beframja personlig utvcckling och sjalvkannedom sa att den blivande lararen 
utifran sina personliga forutsattningar och under cget ansvar kan handha fostran och 
undervisning. 



Som framgar ur dessa fern punkter (se Klasslararutbildning, 1968, s 393) 
ligger tonvikten i lararutbildningen, nar det galler pedagogik, pa. amnets till- 
lampning. Det framhavs att den blivande lararen bor tillagna sig "fardighe- 
ter" i de ovan angivna aktiviteterna. 

Avgorandet om och i vilken utstrackning ett visst forfaringssatt i undervis- 
ningen kan betraktas som onskvart och effektivt, tycks allt mera bli styrt av 
i vad man lkk kan forverkliga ett metodiskt forfaringssatt och allt mindre av 
lkk prestationer i t ex skriftliga tentamina (se Lee, 1971). For att uppfylla 
malsattningen, borde lkk utbildning saledes i mycket hogre grad an hittills 
interfolieras med sadana moment som mojliggor att lkk t ex kan "experi- 
mentera" med sig sjalva i olika lararroller. En sadan strukturforandring 
skulle innebara, att man pa ett mera adekvat satt uppmarksammade va- 
riationer i lkk individuella behov. En sadan forandring av tonvikten skulle 
ocksa betyda att man pa, ett valgorande satt avlagsnade sig allt mera fran 
"standardkurser", "standardlarobocker" och "standardexaminationer" utfor- 
made for en mytisk "standardstuderande" (for diskussion se Lee, 1971, ss 
18 — 20). Koncentreras utbildningen pa en utveckling av Ik som "personlig- 
het" i stallet for en utbildning av Ik som en "lading inom ett hantverk", kriivs 
det en systematisk integration av pedagogisk teori och praxis, dvs ( 1 ) systema- 
tiska observationer, (2) ovningsundervisning av mindre komplex natur och (3) 
en styrd bearbetning av utbildningens praktiska moment (for diskussion se 
Bjerstedt, 1970 b, ss 222—223). 

Att kunna laborera med olika undervisningsformer ar ej sa latt i den tradi- 
tionella utbildningen. Som Cohen, L. (1969, s 48) visade, ar varken klass- 
lararen eller praktikskolan fortjust i att en Ik kanske forsoker prova nya me- 
toder eftersom bada ar ansvariga for kontinrr*e*en ; elevernas utbildning. 
I detta sammanhang syns mikrolektionen kunna fylla en mycket viktig funk- 
tion. Att observera undervisningsprocessen under laboratoriemassiga betingelser 
bor kunna medfora en vardefull forbattring av lararutbildningen. Darvid kan 
namligen den studerande utforma sina studier av undervisningsprocessen enligt 
samma metodik som forskaren anvander dvs : 

1. att utveckla en arbetshypotes 
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2. att iaktta och protokollera undervisningsbeteendet i den pagaende under- 
visningsprocessen 

3. att analysera dessa protokollerade data och 

4. att dra slusatser av dessa data. 

Framfor allt den pedagogisk-psykologiska forskningen kan med fordel anvanda 
denna laboratorieteknik for att fa den komplexa undervisningsprocessen under 
experimentell kontroll. Speciellt som forskningsteknik syns denna metod ge 
upphov till manga olika variabelkombinationer. Hela mikrolektionsstrukturen 
kan manipuleras for att med hjalp av experimentella designer forsoka besvara 
problemstallningar som tex: Vad betyder olika feedbackformer for lkk modi- 
fikation av referensram och beteendemonster? 



5.1.3.2 Elevgrupper 

Mikrolektionstekniken skall formedla iikta undervisningserfarenheter. Med 
denna malsattning blir eleverna ett viisentligt moment. Eleverna skall garan- 
tera att undervisningen blir en realistisk undervisningserfarenhet. Speciell upp- 
marksamhet bor agnas at urvalet av de elever som skall bilda en undervis- 
ningsgrupp. Vagledande for antal och val av eleverna till experimentet blev 
foljande synpunkter: 

1. Elever som deltar i mikrolektionerna bor vara representativa for det sta- 
dium den blivande lararen skall undervisa pa. 

2. Aven arskursen, fran vilken eleverna kommer, ar en relevant faktor. En 
fjarde arskurs valdes dels med hansyn till forforsoket, dels med hansyn till 
att elever i arskurs 4 i allmanhet betraktas som harmoniska och latt anpass- 
bara till ITV-studion. 

3. Elever som deltar i experimentet b6r tidigare ha stiftat bekantskap med 
auskulterande lkk och b5r ha deltagit i demonstrationslektioner i LHM 
klassrum som ar utrustade med one-way-screen. 

4. Eleverna som deltar bor ej fa nagon speciell uppgift eller anvisning fran 
experimentledaren. Om mikrolektionen skall formedla lkk upplevelser av 
en vanlig undervisningssituation ar det viktigt att eleverna ej tranas for ett 
bestamt reaktionsmonster. Intentionen ar att eleverna reagerar (ger feed- 
back) i enlighet med den egna kognitionen av lkk beteende. 

5. Eleverna bor delta inom ramen for den ordinarie undervisningen. 

De elevgrupper (halvklasser) som ar 1969/70 deltog som undervisningsgrupper 
kom samtliga fran Munkhatteskolans 4:e arskurs. Varje arskurs bestar av 6 
parallella klassavdelningar med ca 25—30 elever per avdelning. Sammanlagt 
deltog under de bada lasaren ca 360 elever. Varje klass delades slumpmassigt 
upp i tva. halvklasser. 
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En slumpmassig generering av elevgrupper over hela arskursen diskuterades 
som ett alternativt forfaringssatt, men visade sig av flera skal vara mindre 
onskvard. Dels skulle svarlosta schematekniska problem ha uppstatt, dels skulle 
en sadan teknik ha medfort en onaturlig situation for eleverna. 

Urvalet genomfordes med hjalp av klasslistornas alfabetiska ordning. Ele- 
vernas likvardighet avseende undervisningsprestation undersoktes. Som ut- 
gangsmaterial valdes elevernas betyg. Betygsfordelningen testades med 
ANOVA. 

Tabell 5. ANOVA for elevernas betygsfordelning ar 1969 och 1970 



Variations- 
orsak 


df 


ss 


MS 


F 


Mellan 
inom 


3 

20 


.01 
.35 


.003 
.18 


.016 


Total 


■>:i 


.36 







Mellan: Elevgrupp 1 och 2 ar 1969 och elevgrupp 1 och 2 ar 1970, dvs 4 elevgrupper. 
Inom: De sex parallella klassavdelningarna (a-f). 

Nagon skillnad mellan elevgrupperna avseende betyg, fordelade pa. experi- 
mentets fyra grupper, finns inte. 

Elevernas socialgruppstillhorighet kodades enligt samma kategoriserings- 
system som har anvants for lkk. Fordelningen redovisas i tabell 6. For att kun- 
na testa denna blev en sammanslagning av socialgrupp 1 och 2 nodvandig. 

Tabell 6. Elevernas socialgruppstillhorighet 





Socialgrupp 






Klass 


1968 




1970 




(Elevgrupp) 


1,2 


3 


1,2 


3 


4 a I 


6 


9 


6 


10 


4 a II 


5 


9 


6 


9 


4 b I 


9 


5 


5 


10 


4 b II 


4 


9 


2 


11 


4 c I 


6 


8 


6 


7 


4 c II 


8 


6 


7 


6 


4 d I 


7 


6 


5 


7 


4 d II 


7 


6 


5 


7 


4 e I 


3 


11 


4 


9 


4 e II 


7 


7 


7 


5 


4 f I 


8 


6 


5 


6 


4 f II 


10 


3 


4 


7 
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Fordelningen testades med ^. testet pi 5 % ^^ ^^ ^^ ^^ 

socia gruppstillhorighet mellan elevgrupperna i de fyra experimented be- 
tingelserna kan inte konstateras, eftersom y2 (30 df) =20.11. 

For att eventuellt mojliggora vissa jamforelser med hansyn till lkk agerande 
infor en v 1S s elevgrupp bestamdes att 8 lkk, 4 ur respective paverkningsgrupp 
skulle undervisa de elever som tillhdrde en och samma klassavdelning Som 
framgatt mdelades arskursen i 12 elevgrupper (halvklass). Till varje halv 
klasspar slumpades en klassavdelning samt de lkk som skulle undervisa res- 
pektive elevgrupp. Fordelningen anges i tabell 7. 

Tabell 7. Uttagning av klassavdelningar och lararkandidater till elevgrupper 



Elev- 


Klassav- 


lkk nr i grupp 




grupp 


delni 


:ng 


1 och 3 


2 och 4 


1 


c 




1 och 13 


25 och 27 


2 


c 




2 och 14 


26 och 38 


3 


d 




3 och 15 


27 och 39 


4 


d 




4 och 16 


28 och 40 


5 


f 




5 och 1 7 


29 och 41 


6 


f 




6 och 18 


32 och 42 


7 


a 




7 och 19 


31 och 43 


8 


a 




8 och 20 


32 och 44 


9 


b 




9 och 21 


33 och 45 


10 


b 




10 och 22 


34 och 46 


11 


e 




11 och 23 


35 och 47 


12 


e 




12 och 24 


36 och 48 



Denna fdrdelning medger en granskning av eventuella effekter med hansyn till 
televts.ons- och handledningsfaktorn inom klassens ram. 

Eleverna verkade dverlag uppleva deltagandet som mycket positivt. Vanligen 
fanns eleverna pi plats redan ca 30 minuter fore faststalld lektionstid. Varje 
k underbade en och samma elevgrupp vid bada undervisningstillfallena for 
a Ik lattare skulle kunna percipiera och vardera undervisningseffekterna och 

llllT'VV^ ^^ F5r aU Undvika a " en elev ^PP Wev under- 
v ad tva eller flera ganger i ett och samma amne blev det daremot nodvandigt 
att lordela amnena systematiskt med hansyn till elevgrupperna. 



5.1.3.3 Undervisningsamne 

tZ^ZTl^ ^n f & ^"^ bi °^ och som undervisnings- 
amne Norrlands djur: fjall-lammel (I), bjorn (II), varg (III) lo (IV) ren 
(V), kungsdrn (VI), ri pa (VII) och jarv (VIII). (De inom' parenTes' In 
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givna romerska siffrorna refererar till tabell 8.) Dessa amnen valdes eftersom 
metodiken av lektorer bedomdes som forhallandevis enkel. Undervisningstek- 
niken ar med hansyn till de olika djurarterna densamma. Aven systematiken 
for undervisningens upplaggning bedomdes som likartad med hansyn till lkk 
utbildningsstadium. 

Amnet biologi, speciellt djur betraktas som ett engagerande amne for elever 
i arskurs 4. Detta amnesval kan anses vara mognads- och motivationsmassigt 
va.1 avpassat for stadiet. Biologi har dessutom fordelen att alia lkk har tillgang 
till ett rikligt och mycket likartat konkretionsmaterial. Dessutom ar sadant 
material latt tillgangligt pa. LHM. Aven eventuellt nodvandig litteratur for 
snabb orientering finns i tillrackligt stor mangd pa LHM bibliotek. A andra 
sidan kan amnesramen ses som mycket flexibel. Exempel pa undervisnings- 
moment skulle kunna vara: (a) utseende — rorelse — flykt — miljo, (b) mat 
— kampen for tillvaron — fiender, (c) bo — overvintring, (d) ungar — 
matning. Alia fyra punkterna kan naturligtvis behandlas, men lkk fick sjalva 
bestamma tyngdpunkten i undervisningen. Enda villkoret for undervisningsfor- 
beredelse var att lektionen skulle laggas upp som en "mera lararstyrd" lektion. 
Det poangterades dock att mindre gruppaktiviteter skulle kunna placeras in i 
lektionen. 

Lkk skulle med denna utgangssituation ha mojlighet att agera i olika situa- 
tioner, namligen: aktivera elever, utforma fragestallningsteknik, visa en svars- 
behandlingsteknik, lara eleverna att se, iakttaga och dra slutsatser. Lkk skulle 
kunna aktivera elevernas forkunskaper, fokusera elevernas uppmarksamhet 
samt leda eleverna till att forsta mera komplexa problemstallningar. Elever i 
denna alder skulle kunna bidra med manga egna uppslag till undervisningen, 
dels pa. grund av att de har haft egna upplevelser av eller har hort talas om 
djur, dels eftersom de utformar en viss fantasi kring djuren. Jamfort med 
andra amnen som t ex historiska gestalter eller religionskunskap skulle man 
kunna fdrvanta sig mycket aktiva elevgrupper. 

5.1.3.4 Lektionslangd 

Det stora flertalet lkk som ingick i experimentet hade ej undervisat tidigare 
och kiinde ej eleverna. For att bekanta sig med eleverna fick lkk 5 min upp- 
varmningstid innan den effektiva, videobandade undervisningstiden borjade, 
begransad till 15 min. I manga olika sammanhang har man ifragasatt om det 
overhuvudtaget ar mojligt att undervisa inom en period av 5 — 20 min. Kanske 
beror detta pa att man vanligen tanker sig att kunskaper kan formedlas enbart 
i 40 eller 50 min perioder. Olika erfarenheter i samband med undersdkningar 
och experiment har dock visat att tidsvariabeln ar av underordnad betydelse 
(Allen & Ryan, 1969, s 40). Troligen ar det sa. att vi tillmater tidsvariabeln 
alltfor stor betydelse. 
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Tabell 8. Fordelning av elevgrupper, lararkandidater och a 



Mandag 



amnen for mikrolektionerna 
Tisdag 



Tid 


Elev- Lk 


Lk 


Amne Amne 


Elev 


- Lk 


Lk 


Amne 


Amne 




gr 


gr 


nr 


vecka vecka 


gr 


gr 


nr 


vecka 


vecka 










9, 10 


11, 12 








9, 10 


11, 12 


8-9 


1 


1+3 


1 


I 


5 


8 


2 + 4 


28 


VI 


2 


9-10 


4 


2 + 4 


26 


VIII 


4 


9 


1+3 


5 


I 


5 


10-11 


5 


1+3 


3 


III 


7 


12 


2+4 


30 


VIII 


4 


12-13 


2 


2 + 4 


25 


V 


1 


7 


1+3 


4 


II 


6 


13-14 


3 


1+3 


2 


IV 


8 


10 


2 + 4 


29 


V 


1 


14-15 


6 


2+4 


27 


VII 


3 


11 


1+3 


6 


IV 


8 


8-9 


6 


2 + 4 


39 


V 


1 


11 


1+3 


18 


II 


6 


9-10 


3 


1+3 


14 


II 


6 


10 


2 + 4 


41 


VII 


3 


10-11 


2 


2+4 


37 


VII 


3 


7 


1+3 


16 


IV 


8 


12-13 


5 


1+3 


15 


I 


5 


12 


2 + 4 


42 


VI 


2 


13-14 


4 


2 + 4 


38 


VI 


2 


9 


1+3 


17 


III 


7 


14-15 


1 


1+3 


13 


III 


7 


8 


2 + 4 


40 


VIII 


4 






Onsdag 




Amne 


Elev- 


Lk 


Porsdag 






Tid 


Elev 


- Lk 


Lk 


Amne 


Lk 


Amne 


Amne 




gr 


gr 


nr 


vecka 
9, 10 


vecka 
11,12 


gr 


gr 


nr 


vecka 
9, 10 


vecka 
11, 12 


8-9 


1 


1+3 


7 


II 


6 


8 


2+4 


34 


VII 


3 


9-10 


4 


2 + 4 


32 


V 


1 


9 


1+3 


11 


II 


6 


10-11 


5 


1+3 


9 


IV 


8 


12 


2 + 4 


36 


V 


1 


12-13 


2 


2 + 4 


31 


VI 


2 


7 


1+3 


10 


III 


7 


13-14 


3 


1+3 


8 


I 


5 


10 


2 + 4 


36 


VI 


2 
5 


14-15 


6 


2 + 4 


33 


VIII 


4 


11 


1+3 


12 


I 


8-9 
9-10 
10-11 
12-13 
13-14 
14-15 


6 


2 + 4 


45 


VI 


2 


11 


1+3 


24 


III 


7 


3 

2 
5 
4 

4 


1+3 
2 + 4 
1+3 
2 + 4 
1+3 


20 
43 
21 
44 
19 


III 

VIII 

II 

VII 
IV 


7 
4 
6 
3 
8 


10 
7 

12 
9 
8 


2 + 4 
1+3 
2 + 4 
1+3 
2+4 


7 
22 
48 
23 
46 


VIII 

I 

VII 

IV 
V 


4 
5 
3 
8 

1 



°— —"."uoouuic iur miKroieJttion i 
Arabiska siffror anger motsvarande amne for mikrolektion 2 
-for siffrornas innebord, se s 56 

Undervisningstiden pa 15 min tycks med hansyn till experimenters malsatt- 
nmg vara mycket anvandbar. Den korta lektionstiden medfor en okad kon- 
centration av undervisningserfarenhet och ger i forhallande till en vanlig 40 
mm lektion storre mojlighet till ett exakt ihagkommande av handelserna i 

ZnT^Tr™' Den k ° rta lektionstiden tvingar Ikk att halla sig till 
amnet. Mojligheten till manga olika undervisningsaktiviteter blir pa ett na- 
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turligt satt begransad. Detta medfor i sin tur ocksa att handledningen kan 
koncentreras och blir lattare och mera enhetlig (jfr punkt 5.1.1 ) . 

Aven for sjalvkonfrontationsprocessen ar den korta undervisningstiden av 
betydelse. Undersokningar har visat att langden for individens optimala upp- 
marksamhet eller koncentration vid uppspelning av videobandade lektioner 
stracker sig ungefar till 25 min (Miiller, 1966, s 39). Eleverna kan tankas 
fungera olika beroende pa den tidpunkt under dagen de blir undervisade. For 
att balansera sadana eventuella felkallor borjade inspelningen av t ex den 
forsta mikrolektionen forsta dagen med en lk fran paverkningsgrupp 1 och 3 
och nasta dag med en lk fran paverkningsgrupp 2 och 4 etc (se tab 8). Har 
en bestamd lk daremot borjat sin forsta lektion t ex kl 8.00 sa borjar lk ocksa 
sin andra lektion kl 8.00 for att inte forandra betingelserna mellan forsta och 
andra mikrolektionen. I tabell 8 ges en sammanfattning av forsoksplanen av- 
seende den forsta mikrolektionen. Andra mikrolektionen upprepar exakt sam- 
ma plan. 



5.2 Beskrivning av designens olika nivaer 

For en mera detaljerad utformning av den variansanalytiska designen (fig 2) 
kan man tanka sig flera alternativa modeller. Den detaljerade utformningen 
av modellen styrs framfor allt av kombinationen mellan faktorerna T och H. 
Denna design forutsatter att faktorerna T och H paverkar Ikk samtidigt. Men 
en samtidig paverkan kan utformas enligt atminstone tva alternativa grund- 
modeller: 

Modell 1 skulle kunna vara att lata handledaren tillsammans med Ikk se 
uppspelningen. Under denna tid ger saval handledare som Ikk muntliga eller 
skriftliga kommentarer till mikrolektionen. Denna modell skulle kunna kallas 
"flatnings"- eller " saxningsmodell" . 

Modell 2 skulle kunna vara att lagga bada paverkningsformerna blockvis 
efter varandra. Modellen skulle kunna kallas " sekuensmodell" . 

Utformningen av dessa tva grundmodeller skulle i sin tur kunna leda till ett 
stort antal alternativa losningar. Men for att diskussionen inte skall bli alltfor 
detaljerad, koncentreras argumentationen endast pa nagra fa punkter. Dis- 
kussionen bygger pa foljande forutsattningar: 

For att kunna bedoma sitt upptradande och agerande i undervisningssam- 
manhang skulle varje lk fa. till uppgift att halla en mikrolektion pa 15 min 
infor en elevgrupp pa ca 10 — 15 elever. Hela denna lektion skulle videoban- 
das i syfte att aterges i sin helhet. Mikrolektionen skulle, enligt den traditio- 
nella handledningen (faktor H) sedan foljas upp av en handledare (meto- 
diklektor) . Handledaren skulle vara narvarande under lektionen, eftersom sa 
sker i den traditionella handledningen. Alia Ikk skulle handledas av endast en 
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handledare for att undvika andra an intraindividuella differenser i fraga om 
handledningens utformning. 

Med hansyn till den externa sjalvkonfrontationen via ITV/VR (faktor T) 
bestamdes att varje Ik skulle halla en mikrolektion pa 15 min infor en elev- 
grupp pa, ca 10 — 15 elever. Hela lektionen skulle videobandas i syfte att ater- 
ges i sin helhet. Under sjalva mikrolektionen skulle nagon handledare ej vara 
narvarande. Handledaren skulle pa sa satt ej ha nagot direkt eller indirekt 
inflytande pa eleverna eller Ikk. Efter lektionen skulle denna forsoksgrupp 
sedan fa tillfalle att se denna lektion tre ganger — forsta gangen i omedelbar 
anslutning till lektionen, andra gangen en dag senare och tredje gangen sju 
dagar senare. Valet av antal uppspelningar och tidsintervall baseras pa 
resultat fran forforsoket (varen 1968). Alia Ikk onskade vid detta tillfalle se 
sig sjalva flera ganger. Antalet ganger lag mellan 3 och 9 uppspelningar. De 
sex uppspelningstillfallena fram till tidsintervall h (se fig 3, s 63) ger en viss 
mojlighet till en mera systematisk granskning av hur stort antal uppspelningar 
som Ikk bor fa. se vid ett studium av det egna undervisningsbeteendet. I den 
tillgangliga forskningslitteraturen rapporteras enbart att flera uppspelnings- 
tillfallen har forekommit, men antalet anges ej och inte heller vilken effekt 
detta har haft. 

Diskussionen om en detaljutformning av den experimentella upplaggningen 
enligt modell 1 eller 2 bor foras med hansyn till dessa forutsattningar. For att 
garantera att experimentets tolkningsmojligheter ej gar forlorade maste man 
uppmarksamma (1) tidseffekt, (2) handledarens funktion och (3) sekvens- 
efjekt. For modell 1 och 2 kan anforas foljande synpunkter: 



FVdtningsmode.il (1) 

Tidsfaktor: 

Bade handledare och ITV/VR pa- 
verkar Ikk simultant under uppspel- 
ningstiden (15 min) dvs tidsperio- 
den halles konstant. 

I vilken utstrackning Ik kan ut- 
nyttja information fran bade hand- 
ledare och ITV/VR, beror pa inter- 
ferenseffekternas storlek. 



Sekvensmodell (2) 

Tidsfaktor: 

Information som Ikk tillfors via 
ITV/VR och den information som 
tillfors Ikk via hi separeras, eftersom 
de inte kan anses vara identiska. 
Detta medfor att ITV/VR och hi 
skiljs fran varandra. Men for att ge 
bada informationskallorna samma 
paverkningsmojlighet maste paverk- 
ningstiden for denna modell okas 
till 30 min. 
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Handledarens funktion: 



Handledarens funktion: 



1. HI far mojlighet att se ml tva 
ganger. 

2. De felkallor som uppstar vid tra- 
ditionell handledning minskas el- 
ler forandras. 

3. HI maste folja ITV/VR-sekven- 
sen och har darfor ej tillfalle till 
mera grundlaggande resonemang. 
HI kan enbart ge nagra allmanna 
anmarkningar. 

4. HI kan distrahera Ik i stravan att 
folja uppspelningen. 

5. HI och Ik blir fixerade pa detal- 
jer. 

6. Oberoende av om Ik stors eller 
paverkas kan det ej urskiljas om 
forandringarna i Ik perception 
och vardering beror pa ITV/VR 
eller pa, handledningen, dvs all- 
varliga kopplingseffekter uppstar. 
Oberoende av vilka resultat som 
uppnas (positiva eller negativa) 
kan dessa ej tolkas. 

7. HI paverkan bor vara densamma 
for hela designen. Eftersom han 
ej ar narvarande under T-fak- 
torn, bor han ej heller vara nar- 
varande under paverkningskom- 
binationen (H + T). 



1. Beroende pa. alternativa utform- 
ningar galler punkt 1 och 2 for 
flatningsmodellen aven for denna 
modell. 

2. HI bor ej separat fa tillfalle att 
se ml via ITV/VR for att bevara 
tolkningsmojligheterna. 

Sekvenseffekt: 

1. Att skilja hi fran Ik under upp- 
spelningen medfor sekvenseffek- 
ter. 

2. Handledning bor folja omedel- 
bart efter ml respektive efter den 
forsta videobanduppspelningen. 
Nagot storre tidsintervall mellan 
bada skulle medfora att hi pa- 
verkas atminstone av de ovriga 
Ikk prestationer. Dessutom mot- 
svarar en sadan situation ej lang- 
re den traditionella handled- 
ningsmodellen. 



Mot bakgrund av dessa argument valdes sekvensmodellen, eftersom enda for- 
delen med flatningsmodellen skulle vara att paverkningstiden kan kontrolleras. 
Tiden for handledarens och ITV/VR paverkan bestamdes till 30 min trots 
risken att det kan uppsta vissa tolkningssvarigheter pa grund av den langre 
paverkningstiden jamfort med de ovriga betingelserna. 

Genom sekvensmodellen undviker man allvarliga kopplingseffekter och ga- 
ranterar designens symmetri, dvs paverkan blir densamma for hela designen. 
Det kan naturligtvis diskuteras om det kanske vore battre att lata handledaren 
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och ITV/VR simultant paverka lkk. Att en sadan koppling skulle kunna med- 
fora viktiga pedagogiska och praktiska konsekvenser kan man inte utesluta 
eller bortse ifran. Men da maste man pa nytt stalla fragan om experimentets 
malsattning. — Ar syftet att undersoka effekten av den traditionella hand- 
Iedningen i forhallande till effekten av sjalvkonfrontation via ITV/VR? Vill 
man daremot undersoka vilka effekter som uppstar pa grund av att ITV/VR 
och handledare ar kopplade, sa testar man hypotesen att denna kopplings- 
effekt medfor en effektivisering av handledningen. 

Skulle man vilja integrera aven denna problemstallning, uppstar anyo 
problemet om sekvenseffekten. Lkk borde dessutom indelas i grupper med 
sex individer i varje grupp. Den sistnamnda hypotesen ar dock en ny problem- 
stallning och kan ej losas inom designens ram, darfcir att F-testen blir for 
svaga. 

Att separera handledaren fran lkk under ITV/VR-uppspelningarna medfor 
sekvenseffekter med hansyn till i vilken ordning ITV/VR- och handledar- 
paverkan kommer. Vill man kunna kontrollera sekvenseffekterna bor man i 
detta fall anvanda sig av ett slumpforfarande. 

Slutligen skall namnas att lkk i fait 4, dvs ingen paverkan alls, testades ome- 
delbart efter att mikrolektionen avslutades, dvs tidsintervallerna mellan pa- 
verkningsformerna och testen har hallits konstanta for hela designen. 

For att vi skulle kunna studera om en veckas undervisningspraktik inom 
malmoregionens ovnings- och praktikskolor (som ingar i liirarutbildningen for 
andra terminens lkk) har nagon effekt, fick lkk vid andra terminens slut se 
forsta och andra undervisningstillfallena under tva. pa varandra foljande da- 
gar. Som sammanfattning av denna diskussion presenteras experimentets de- 
taljerade utformning i figur 3. 

VR X innebar en uppspelning av en for fpp okand Ik. Denna uppspelning 
genomfordes for ovrigt for samtliga lkk i terminskurs 2 for att mojliggora ett 
studium huruvida det finns skillnader mellan olika grupper vid bedomningen 
av ifragavarande Ik. I anslutning till denna uppspelning administrerades ett an- 
tal personlighetstest. Under lkk sjatte termin vid LHM genomfordes en ny 
uppspelning av andra terminens inspelade mikrolektioner for att studera om 
lararhogskoletiden har lett till forandringar i lkk perceptions- och varderings- 
struktur. 

En granskning av i vilken utstrackning (1) en veckas undervisningspraktik 
har haft nagon effekt, (2) fpp vid bedomningen av VR X skiljer sig fran ovriga 
lkk i terminskurs 2, (3) samband kan pavisas mellan experimentets resultat 
och sadana variabler, som ar narmare specificerade genom testbatteriet (se 
kap 8) och (4) lararhogskoletiden har lett till forandringar i lkk perceptions- 
och vardermgsstruktur planeras att redovisas vid ett senare tillfalle. 
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Figur 3. Experimentets design 
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6. Experimentets in- och uppspelningsteknik 
samt apparatanordning 



Fordelarna med ITV/VR behover inte ytterligare betonas. En av nackdelarna 
med ITV och videobandning som registreringsinstrument ar att valet av ka- 
meravinkel eller redigeringsmetoder ( spatialurval, tidsurval) ar subjektivt och 
bercende av producenten. Aven belysning och ljudupptagning kan medfora 
vissa problem. Att kameravinkeln skulle kunna vara av avgorande betydelse 
for skattmngen av Ik beteenden, framgar kanske bast av det faktum, att en av 
portrattfotografens vasentligaste yrkesfardigheter anses vara att kunna valja 
rati vinkel for att fanga in individens personlighet. Nar det galler ITV/VR 
forehgger savitt bekant inga experimentella resultat till denna problemstall- 
nmg. Men det finns a andra sidan ett fatal experimentella undersokningar av 
ohka kameravinklar vid fotografering medan ansiktsuttrycket halles konstant. 
Warr & Knapper (1968, s 307) undersokte ljus- och kameravinkeleffekter med 
hansyn till stimuluspersonens framsida och profil. 96 mojliga jamforelser re- 
suterade , 19 signifikanta skillnader (a = .05). Undersokningen visade ett 
tillrackhgt antal signifikanta skillnader for att man skall kunna dra slutsatsen 
att kameravinkeln kan vara en viktig determinant i genereringen av intryck 
genom fysionomiska tecken. 

Det firms all anledning att ta hansyn till ansiktsuttrycket som en sarskilt 
viktig leverantdr av information. Ekman (1950) visade bl a att ansiktsuttrycket 
formed ar information cm stimuluspersonens emotionella upplevelser, som skil- 
jer sig fran sadana fdrmedlade via kroppsliga tecken. Det ar dokumenterat, att 
vikontinuerhgt utnyttjar fysionomiska tecken som ledning for att dra slutsatser 

X" P 6rSOnerS *"*"» kanslor «* personlighet (for ingaende diskussion 
se Warr & Knapper, 1968, ss 296—299). 

For att utesluta eller balansera mojliga felkallor i experimentet anvandes 

betee n d e r r T" 1 ? ^ ^ " "^ (S6 ^ 9 ) f6r ******* av Ikk 
beteenden, medan elevgruppens beteende registrerades via en statiskt mon- 

Srerar 6 "' ^ ^ ""^ ^ granSkni ^ av lk ansiktsuttryck, re- 

futder n ^ ^r™' Cn narbM via 2 ^ng. Narbilden stod i 10 se- 

6nskade S ^^f"^ ^ dessutom pa fdrfdrsokets resultat, dar Ikk 

onskade ta se sig i narbild. 
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Att en pedagogisk-metodisk redigering av undervisningsprocessen skulle ha 
invaliderat stravan att aterge den sa fullstandigt som mojligt ar uppenbart. 
For att utesluta denna variationsmojlighet anvandes den beskrivna 3-kamera- 
tekniken. Vanligen registreras larare och elever pa ett sadant satt, att bada 
vid uppspelningen visas i en enda monitor. Denna teknik har nackdelen att 
lararen "doljer" elever eller elever atminstone delvis doljer lararen och att 
endast delar av undervisningsskeendet inspelas, antingen den delen dar lararen 
befinner sig, eller dar de vid ett visst tillfalle aktiva eleverna finns, dvs man 
"redigerar" undervisningsskeendet enligt mer eller mindre explicita kriterier. 

For att undvika sadana felkallor som ar forknippade med olika redigerings- 
former, registrerades elevgruppens och lararens beteenden synkront, men video- 
signalerna bandades separat. I blockschemat (fig 9, s 70) over det tekniska 
systemet for experimentet, askadliggors tillva.gagangssa.ttet grafiskt. 

Uppspelningen genomfordes over tva. monitorer, som placerades bredvid 
varandra. Lararen och elevgruppen visades synkront. Denna teknik antas un- 
derlatta perceptionsprocessen. En experimentell undersokning av denna upp- 
spelningsanordning ingar dock ej i undersokningen. Det forefaller emellertid 
som om denna registreringsteknik ar mera tillfredsstallande an tidigare be- 
skrivna tekniker dels ur forskningsmetodiska synpunkter, dels ur individens 
synpunkter. Dessutom bortfaller experimentatorfaktorn som en mojlig felkalla. 

En mojlig irritation vid uppspelningen skulle i samband med denna teknik 
kunna ha fororsakats av synkroniseringsproblemet. Vid den synkrona upp- 
spelningen visade det sig namligen, att en 15 min uppspelningsperiod med- 
forde ca 1.0 — 1.5 sek fordrojning, dvs en av apparaterna gar nagot snabbare. 
Men detta faktum syns ej ha paverkat Ikk bedomning av undervisningsskeendet. 

Fraga 2 a i formular FC (jfr Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 5) lydde: Har 
bildkvaliteten paverkat Din bedomning? 

Tabell 9. Svarsfordelning for fraga 2a 



Ar 



Ja 



Nej 



1969 
1970 



42 

41 



Som framgar av svarsfordelningen har inte alia Ikk varit helt ostorda av brister 
i atergivningen, beroende pa, att denna tyvarr blir av varierande teknisk kva- 
litet. 

ITV -studio (inspelningslokal) 

Studion ar av vanlig klassrumsstorlek och utrustad med en one-way-screen for 
att man skall kunna genomfora elevobservationer. For att mojliggora ITV- 



5 - Bernhard Bierschenk 
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inspelningar av undervisningssituationer och for att astadkomma en anvand- 
bar ljudupptagning kompletterades det ursprungliga klassrummet med mattor 
och gardiner. Vid genomforandet av experimentet hade ITV-studion den ut- 
rustning och det utseende som framgar av figurerna 4 och 5. Foljande appara- 
tur kom till anvandning: 

Kameror 

3 st Philips fjarrstyrda kameror med vidikonror. 

Kamera 1 : EL 8010/20, Canon zoomobjektiv TV 16, 25-100 mm, 

1 : 1 .8, placerad 1 .8 meter over golvct. 
Kamera 2 : EL 8010/20, Canon zoomobjektiv TV 16, 25-100 mm, 

1 :1.8, placerad 1.8 meter over golvet. 
Kamera 3 : EL 8010/20, Canon zoomobjektiv, TV 16, 25-100 mm, 

1 :1.8, placerad 2.2 meter over golvet. 

Kamera 1 och 2 kopplades som ett 2-kamera-system med bildvaxling over 
videomixer, medan kamera 3 installerades med fast position for registrering 
av elevgruppen. 

Belysning 

Utom den normala klassrumsbelysningen anvandes 4 st halogenstralkastare a 
1 kW riktade mot taket for att ge indirekta belysningseffekter. Klassrummets 
ljusstyrka uppmattes till 800 — 1 000 lux. Den normala belysningen i ett klass- 
rum uppgar (Philips Ljusboken, 1966) till 300 — 500 lux. 

Ljudupptagning 

For inspelning av elevernas ljud anvandes 3 st takmikrofoner (for position se 
fig 4) och for inspelning av liirarens ljud anvandes en hals- och en bords- 
mikrofon. 



Ljudupptagning 



Mikrofon Typ 

Fabrikat Sennheiser 



I 

II 

III 

1 

2 
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MD 421 
MD 421 
MD 421 
MD 1008 

MD 421 



Placerad 1.8 meter over golvet (narmast tavlan). 

Placerad 1 .6 meter over golvet. 

Placerad 1 .6 meter over golvet. 

Ar en tradlos UKW-sandare/mikrofon som Ip har ora 

halsen. 

Bordsmikrofon, placerad pa katedern. 




Figur 4. Apparalanordning i ITV-studion 




Figur 5. Apparatanordning i ITV-studion 

Ljudupptagning for lkk genomfordes 1968 dels med mikroport, dels med 
bordsmikrofon. Da mikroporten visade sig otillforlitlig (variationer i signal- 
styrka och storningar) anvandes ar 1969 uteslutande bordsmikrofonen. Lkk 
fick dock aven 1969 bara UKW-mikrofonen for att inte forandra den experi- 
mentella situationen. Att astadkomma en tillfredsstallande ljudkvalitet i en 
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klassrumsstudio ar fortfarande ett mycket svarlost problem. I vad man Ijud- 
kvahteten paverkade lkk bedomningar, anger Ikk pa fraga 2 b i formular FC, 
som lydde : Har ljudkvaliteten paverkat Din bedomning? 

Tabell 10. Svarsfordelning for fraga 2b 



Ja 



Nej 



1969 
1970 



5 
12 



43 
36 



Medan ar 1969 endast nagra fa lkk bedomde ljudoverforingen vara av sa lag 
kvalitet, att den har paverkat bedomningen, ar det ar 1970 avsevart flera. Delta 
kan knappast bero pa att vi kopplade in bordsmikrofonen, eftersom den gav 
ett patagligt battre resultat. Mojligen har lkk 1969 haft en storre toleransniva 
genom allmanna yttre omstandigheter kring den experimented situationen. 

Kontrollrummet 

Den apparatur som var nodvandig for upptagning av video- och ljudsignalerna 
samt for atergivmngen placerades i kontrollrummet. Kontrollrummets utseende 
visas i figur 6. 

For inspelningen anvandes foljande videobandapparater: 1 Ampex VR 7003 
och 1 Ampex VR 7000. Betraffande tekniska data se Ampex manuals (1969) 
For upptagningen av videosignaler anvandes videoband fabr Memorex och 
Scotch. For att kunna synkronisera bada videomaskinerna exakt spelades vid 




Figur 6. Apparatanordning i ITV-kontrollrummet 
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borjan av varje 15 min lektion in dels en testbild, dels en 20 sek ljudsignal. 
Varje inspelning avslutades med en testbild. Dessutom interfolierades inspel- 
ningarna med ljudsignaler (1 min intervall) som ligger pa lkk videoband. 
Bade klassens och lkk ljud ligger daremot pa elevgruppens videoband. 

For att vi skulle kunna bearbeta det verbala materialet utan att i sadana 
sammanhang for varje gang behova spela upp videobanden, har klassens ljud 
dessutom spelats in pa. separat ljudband. 4 st Tandberg typ 14 och 82, utrusta- 
de med 2 separata ingangar, kom till anvandning for upptagning av kommen- 
tarer och tidspulser samt originalmikrofon. For upptagning av ljudsignalen 
anvandes ljudband, fabr Agfa PE 41. 

For uppspelningen av de videobandade mikrolektionerna anvandes 2 st 
Ampex VR 5103. Betraffande tekniska data se Ampex manual (1969). Ljud- 
bandspelare som anvandes for upptagning av simultankommentarerna under 
sjalvkonfrontationen, placerades under experimentets forsta fas i uppspel- 
ningsrummen, men flyttades under experimentets andra fas till kontrollrummet. 

Mottagningsrum I och II (atergivningslokal) 

For sjalvbedomning och bedomning genom en bedomningspanel anvandes 6 st 
monitorer (AGA, M 2301, 23") som matades med videosignaler fran VR 5103 
bandmaskiner och utan separat distribution vid uppspelningen. Mottagnings- 
rummens utseende och monitorernas placering visas i figur 7. 

For ljudmottagning vid uppspelningen anvandes horlurar av typ ELEGA 
DR 59, medan upptagningen av simultankommentarerna skedde via bords- 
respektive stativmikrofon. 




Figur 7 . Apparatanordning i ITV-niottagningsrum 
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KONTROLLRUM 
8 8 

UTETTn 



■iti 



Figur 8. Experimentets in- och 
uppspelningsteknik 



1 SKRIVTAVLA 

2 KATEDER 

3 ELEVBORD 

4 OPTISK SIGNAL IND 

5 ONE WAY SCREEN 

6 KONTROLLBORD 

7 VIDEOBANDSPELARE 

8 UUDBANDSPELARE 

9 MONITOR 



I figur 8 presenteras ett schema over lokaler och apparatanordning for 
vtdeobandmng och atergivning av mikrolektionerna. Den tekniska utrust- 
ningen for experimentet presenteras i form av ett blockschema i figur 9 



STUDIO 



KONTROLLRUM 



MOTTAGNINGSRUM I 



C K1 



C K2 




C K3 
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Figur 9. Blockschema over den tekniska ITV/VR-utrustningen for experimentet 



7. Sjalvbedomning och expertbedomning 



7.1 Rollen som "extern observator-kommentator" av sig sjalv 

Genom att Ik via ITV/VR kan astadkomma en extern perception och vardering 
av sin egen undervisning, blir han sin egen "externa observator och kommen- 
tator". Forskningen kring perception och analys av interaktionsprocesser i en 
undervisningssituation tillfors med denna observationsteknik ett helt nytt ele- 
ment, namligen en objektiv atergivning av information om individens be- 
teenden genom en "extern sjalvdistansering i tid och rum". Den externa sjalv- 
differentieringen, dvs en distinkt avgransning av individens sjalv fran under- 
visningsprocessen, medfor en ny form av sjalvdiagnos och sjalwardering, jam- 
fort med t ex Cooleys ( 1968, ss 87 — 91) "looking-glass-me". 

Vid studiet av interaktionsprocessen i en undervisningssituation har anvants 
manga olika metoder for att observera, registrera och kategorisera larar- och 
elevbeteenden (jfr Medley & Mitzel, 1963, ss 267—328, Withall & Lewis, 
1963, ss 683 — 714 och Bjerstedt, 1970 b). Men alia dessa observationssystem 
baseras pa externa observationer utforda av andra an den undervisande sjalv. 
Med den har presenterade modellen infors nya moment i lararutbildningen, 
som avviker ganska markant fran den forefintliga traditionen, namligen ( 1 ) 
att beframja en experimentell attityd gentemot lararens roll i undervisningen, 
dvs att utveckla viljan hos Ik att prova och utvardera sitt eget undervisnings- 
beteende och (2) att bygga upp en fardighet och formaga att anvanda sig av 
feedbacktekniker, dvs objektiva metoder som ITV/VR, for att analysera det 
egna beteendet och dess resultat. 

Det ar allmant vedertaget, att externa observatorer kan jamfort med indi- 
viden sja.lv astadkomma storre objektivitet vid beskrivning av en persons be- 
teende. Men kanske missar man darvid viktig information. 

Nar handledaren tillsammans med Ik bearbetar vad Ik iakttagit eller sja.lv 
utfort, ar bada tvungna att i stor utstrackning analysera och diskutera utan 
tillgang till mera objektiva och systematiska registreringar. Handledarkom- 
mentarer upplevs darfor ofta som subjektiva eller orattvisa impressioner. Ut- 
bildningen av lkk tycks vara baserad pa ett av nastan alia lararutbildare accep- 
terat antagande: lararens eller Ik handlande ar beroende av vad de tror ar 
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viktigt och vad som ar viktigt bestams, som papekades i kap 1, av individens 
referensram. 

Men hur mycket vet vi egentligen, pa mera objektiva grunder, om Ik satt 
att se sig sja.lv och sitt eget beteende i en undervisningssituation? 



7.2 Pedagogiska experters roll som bedomare av lararkandidater 



En av pedagogiklektorns huvudfunktioner i lararutbildningen ar att astadkom- 
ma (atminstone teoretiskt sett) en integration av teori och praktik. For att be- 
doma den studerandes utbildningsframgang och yrkesskicklighet, observerar 
vanligen en eller flera pedagogiska experter Ik i en undervisningssituation. 
Bristen i denna utbildningsform ar dock den stora klyftan mellan teori och 
praktik. Lk skjutsas igenom sin utbildning mellan en allman teori och en rela- 
tivt ostyrd praktik. Den i manga sammanhang aberopade integrationen overla- 
tes daremot i stor utstrackning till lk sjalv (jfr Bjerstedt, 1970 b, ss 212—238). 
Eftersom forskningsresultaten angaende lararskattning och lararlamplighet 
hittills ej har kunnat ge nagon lamplig utgangspunkt for mera detaljerade 
rekommendationer (se Sundgren, 1967), borde utbildningen planeras sa, att 
lk successivt kan prova ut och trana in sadana beteenden, som ar effektiva i 
hans eget fall, dvs utnyttja sin egen person som kontroll- och regleringsme- 
kanism. 

Att tiinka sig att katalogisera losningar for alia de undervisningsproblem, 
som lararen kan tankas komma att mota, ar en metod, som faller pa sin egen 
orimlighet. Vad som saknas f5r att man skall kunna utbilda en dynamisk la- 
rarpersonlighet ar uppenbarligen liinkar mellan teoretiska beteendevetenskap- 
hga kunskaper och sjalva undervisningssituationen. Att pa det nuvarande 
sattet studera lararens undervisningsskicklighet och specifika undervisnings- 
metoder har ej visat sig vara sarskilt framgangsrikt. Ett allt storre antal peda- 
goger poangterar, att lararens personlighet, sjalvuppfattning och attityder 
maste betraktas som "modifierare" av lararens effektivitet. Oppenhet, formaga 
att reagera pa ett adekvat satt i en situation och vardera situationen med 
hjalp av realistiska (objektiva) fakta i situationen, har visat sig vara direkt 
relaterade till framgangen i undervisningen (Combs, 1965, s 78). 

Bills, Macagnoni & Elliot (1964, s 1) sammanfattar ett antal forsknings- 
resultat pa. detta omrade. De skriver: 

"there appears to be direct relationship between the openness of a teacher to his ex- 
perience, both past and present, his judged teaching success, his effect on attitudes toward 
sen and others, the locus of responsibility for decision making within his classroom his 
ability to change in a learning situation, and the quality of the helping relationship he 
offers pupils." l 
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Intern television, videobandning och mikrolek doner ar nya undersoknings- 
tekniker; som mojliggor ett nytt angreppssatt for att undersoka pa, vilket satt 
man skulle kunna astadkomma en battre integration av lararutbildningens teo- 
retiska och praktiska aspekter. 

For lararutbildningen bor det vara av vitalt intresse att kartlagga pa. vilket 
satt lararutbildaren percipierar och varderar lk i en undervisningssituation 
jamfort med den studerandes egna perceptioner och varderingar for att kunna 
planera en malinriktad utbildning. For att lararutbildaren skall kunna pa- 
verka lk i en eller annan riktning, maste denna tydligen lata sig "forandra" i 
onskad riktning. Detta kraver en hoggradig individualisering av traningspro- 
grammen och en ingaende oversyn av pedagogik- och metodiklektorns funk- 
tioner i lararutbildningen. Handledning ar dessutom ett tidskravande arbete, 
och de fiesta handledare lider av standig tidsbrist. Pa detta satt riskerar 
man att ett mycket omtaligt omrade i lararutbildningen forsummas. Fa lkk 
har darfor chansen att fa en adekvat traning for att utveckla sitt undervis- 
ningsbeteende inom ramen for respektive individs personliga karakteristika. 

Cohen, L. (1969, s 48) utforde en undersokning rorande functional depen- 
dence, exchanges, and power of influence i syfte att kartlagga lk situation 
under ovningsundervisningen eller praktikperioden, med sarskild tonvikt pa. 
handledarens roll. Betraffande pedagogik- och metodiklektorer konstaterar 
han, att deras korta och oregelbundna besok hos lkk gor lektorerna "organiza- 
tionally distant, infrequent in communication, and it will be argued, less con- 
strained to attempt to influence the student than the class teacher". 

Cohens undersokning visar, att lararen pa. respektive skola har en storre 
paverkan pa lk utformning av beteende och attityder under praktikperioden 
an lektorerna fran lararhogskolan. De relationer som existerar mellan lk och 
de olika lararutbildarna tyder pa. att lararhogskolan visserligen fortfarande ar 
det stalle som paverkar lk forestallningar om ett andamalsenligt lararbeteende, 
men praktikskolan representerad av klasslararen "is in a powerful position to 
effect change in those conceptions during the relatively short time that stu- 
dents are exposed to the practical problems of the classroom" (Cohen, L., s 50) . 

Det investeras betydande resurser i form av finansiella och personella till- 
delningar i lararutbildningen for att forbattra undervisningen. Men vad vet 
vi egentligen om lararutbildningens effekt pa den studerande? Trots alia mot- 
sagelsefulla forskningsresultat har expertskattningarna som utbildnings- och 
varderingsinstrument alltjamt en stark stallning inom lararutbildningen. For 
att olika paverkningsteknikers effekter skall kunna utvecklas och kontrolleras, 
borde det vara av centralt intresse, att expertskattningarna blir foremal for 
experimentella studier. 

Experimentets mikrolektioner bedomdes av fyra pedagogiklektorer. For ur- 
valet av personer till bedomningspanelen skulle foljande kriterier vara upp- 
fyllda: (1) bedomaren har sjalv genomgatt lararutbildning och forvarvat 
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kompetens for att undervisa pa mellanstadiet, (2) bedomaren har flera ars 
undervisningserfarenhet pa detta stadium, (3) bedomaren har en avslutad 
beteendevetenskaplig skolning och (4) bedomaren har egen beteendeveten- 
skaplig forskningserfarenhet. Dessa forutsattningar borde kunna ge bedomaren 
mojlighet att skatta Ik undervisningsprestationer enligt pedagogisk-psykologiska 
och praktiska principer. For experimentet skulle bedomningspanelens skatt- 
ningar kunna betraktas som jamforelsekriterium, dvs som "norm" for att t ex 
kunna definiera i vilken utstrackning fpp sjalvskattningar ar relaterade till 
gallande pedagogiska principer, dvs till expertpanelens skattningar. 

En annan fragestallning skulle kunna vara att undersoka pa vilket satt sjalv- 
skattningar och expertskattningar kan kombineras. Att lata lkk retrospektivt 
skatta den egna undervisningsprestationen med nagot konventionellt observa- 
tionsinstrument medfor att lkk utgangslage knappast kan jamforas med t ex 
pedagogik- eller metodiklektorns. Medan Ik ar tvungen att koncentrera sin 
uppmarksamhet i forsta hand pa sina uppgifter som undervisare kan lekto- 
rerna helt agna sig at observationsuppgiften. De observationsdata som fram- 
kommer kan (atminstone av observationsmetodiska skal) knappast anses vara 
jamforbara. 



Undervisnings- 
situation 



Tids- 
intervall 



Uppspelning via ITV/VR 



Perception 
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Symboler 

O : operation 

X : organism, vilken som heist 



Y: objekt (organism eller materia) 
Z : extern observator 



Figur 10. Undervisning och sjiilvdistansering via externt formedlad sjalvkonfrontation 



Symbolerna i uttrycket XOY anger en subjekt-objekt-relation. Den utlases fran viinster 
till hoger sa att forsta ledet "X" ar den agerande mot sista ledet "Y", som ar objekt 
for en operation. Om vi byter ut Y mot X, sa innebar uttrycket XOX att den agerande 
orgamsmen X utfor en operation mot sig sja.lv. Med detta paradigm antas undervisnings- 
processen, forsta delen i figur 10, fullstiindigt definierad (for utforligare beskrivning se 
Bierschenk, 1972 f, ss 23-33). 
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Genom ITV/VR-tekniken kan Ik astadkomma en extern perception och 
vardering av den egna undervisningen och saledes bli sin egen "externa obser- 
vator och kommentator". Denna roll motsvarar onekligen mycket mera peda- 
gogik- eller metodiklektorernas roll. Bade Ik och lektorerna far pa sa satt sam- 
ma mangd av audiovisuell information for sin bedomning. Dessutom borde 
lkk och pedagogisk-metodiska experters bedomning av sadana videobandade 
lektioner underlatta en etablering av en gemensam referensram och anvand- 
ning av gemensamma bedomningskategorier. 

Rollen som observator och kommentator medfor en distinkt avgransning i 
tid och rum fran sjiilva undervisningsprocessen. Lk ar alltsa en del av den ur- 
sprungliga interaktionsprocessen, inom vilken lk utfor manga olika operatio- 
ner, som sedan i lk roll som extern observator och kommentator blir foremal 
for perception och vardering, formedlad via ITV/VR. Sammanfattningsvis 
presenteras i figur 10 i grafisk form lk roll som extern observator-kommentator 
i relation till bedomningspanelen. 



7.3 Bedomningsforfarandet 

For sjalvbedomningen och panelbedomningen anvandes skattningsskalor. I an- 
vandningen av skattningsskalor utfors bedomningen som ett slags betygssatt- 
ning i forhallande till vissa icke omedelbart givna normer. Vid anvandningen 
av sadana skalor maste bedomaren ha kannedom om ett antal individer, som 
skall bedomas i det sarskilda fallet och mellan vilka jiimforelser skall ske. Lik- 
heten mellan experimentets mikrolektioner och lk kommande praktik, dvs den 
undervisningssituation som pedagogik- och metodiklektorer vanligen bedomer, 
framgar av studieplanernas anvisningar for terminskurs tva (M2). Enligt 
dessa skall lk i M 2 endast undervisa 20 — 30 min av en lektion. Darefter over- 
tar handledaren eller nagon annan lk undervisningen. For att vi skulle kunna 
fixera bedomarnas bedomningsnormer sa langt som mojligt triinades panelen 
enligt ett skattnings- och varderingsschema (Fill) i videobandade undervis- 
ningssituationer, som hade inspelats under forforsoket. Bedomningar, baserade 
pa. skattningsskalor, medfor valkanda risker och felkallor (for utforlig diskus- 
sion, se t ex Ekman, 1950). 

I en jamforelse av effektivitet och noggrannhet i skattningar av visuella, 
auditiva och skriftliga protokoll for bedomning av lararens undervisnings- 
effektivitet (avseende att forklara och interpretera) fann Unruh (1967, s 115) 
audio-visuell atergivning overliigsen alia andra protokoll och kombinationer av 
protokoll (a = .01) i exakthet i bedomning. Effektiviteten skattades med 
hansyn till elevernas prestationer. Som forklaring till detta resultat anges att 
det audiovisuella protokollet mojligen bast motsvarar sjalva klassrumssitua- 
tionen och att bedomarna var mest fortrogna med bedomningen av lk effek- 
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Tabell 11. Panelens bedomning av mikrolektionerna (tidssch, 
antal bedomningar) 
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tivitet i klassrumssituationer. Enligt derma undersokning borde man anvanda 
sig av videobandade lektioner vid bedomningen av Ik undervisningpresta- 
tioner. Warr & Knappers (1968, ss 302 — 308) resultat pekar i samma rikt- 
ning. Ett tillagg av fotografisk information till en verbal beskrivning for- 
andrar pavisbart (a = .05) bedomarens perception av stimuluspersonen. 

For att fixera bedomningspanelens referensram mot bakgrund av skattnings- 
och varderingsinstrumentet och for att pa sa satt forbattra skattningsskalornas 
diskrimineringsegenskaper samt instrumentens reliabilitet genomfordes tra- 
ningsbedomningar med anslutande diskussionspass. Hela forfarandet vid be- 
domning av experimentets mikrolektioner redovisas i tabell 11. Bedomarna 
som ingick i panelen var samma personer bade 1969 och 1970. Som tabell 11 
visar, skiljer sig fordelningen av bedomningarna for ar 1969 och 1970. Denna 
variation i saval tidslangd per dag som over hela bedomningsperioden (20/3 — 
9/6 ) ar betingad framfor allt av schematekniska skal. 

Som framgar ur tabell 1 1 omfattade bedomartraningen 8 tim. Under tra- 
ningsperioden utfordes kontinuerliga kontroller av bedomarnas overensstam- 
melse. Efter traningsbedomningar utforde varje bedomare en "principbe- 
domning". Med denna beteckning avses en skattning utan uppspelning av ett 
videoband. Bedomarna uppmanades att anta for item (a) i formular F III 
skalans mittposition och sedan bedoma vardet i item (b). Syftet med denna 
skattning ar att fa ett varde pa. bedomarens mera generella vardering av de 
i F III ingaende beteendeaspekterna i relation till experimentets mikrolektio- 
ner. For att kunna studera utvecklingen i bedomarens mera generella bedom- 
ning utfordes tre principbedomningar, en i borjan, en nar ungefar halften av 
materialet hade bedomts, och en i anslutning till rebedomning 1. 

Ordningsfoljden for uppspelning av de videobandade lektionerna (1 och 2) 
bestamdes via en slumptabell. Av de fyra pedagogiklektorer som ingick i be- 
domningspanelen bedomde nr 1 och 2 hela materialet, medan nr 3 bedomde 
ena halften och nr 4 andra halften av materialet. Samtliga utforde sina bedom- 
ningar i relativ isolering. 

Rebedomning 1 avser 9 lektioner som slumpades ut ur de forsta 20 bedom- 
ningarna. Efter sex veckor (9/6 — 10/6) genomfordes rebedomning 2, avseende 
30 mikrolektioner som utgor ett slumpmassigt stickprov ur hela lektionsmate- 
rialet. Panelen utforde sina bedomningar under samma betingelser som lkk. 
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8. Matinstrument och matningstillfallen 



Vid anvandningen av ITV/VR-tekniken som utbildnings- och forskningsin- 
strument faller man i det stora flertalet av undersokningar tillbaka pa kind 
testmetodik. Men vill man utreda den ursprungliga problemstallningen, dvs 
undersoka effekten av ett nytt medium, kan man for det mesta ej anvanda 
gamla test pa den nya frigestallningen. Vill man t ex undersoka nya person- 
Iighetspsykologiska problem med den gamla arsenalen av test, da har man 
overgett sina forsta intentioner och soker svar pa frigor som testkonstruktoren 
en gang stallde. Aven inom den pedagogisk-psykologiska forskningen miste vi 
ha ratt att lata forskningsprocessen fortskrida genom en serie stadier, dar de 
forsta ofta ar av explorativ natur, dvs trevande och diffusa. I detta forsta 
stadium spelar fria observationer, autoexperiment, osystematiska intervjuer 
och samtal en stor roll. Tyvarr har man i den hittills genomforda forsknings- 
verksamheten kring ITV/VR-tekniken i allmanhet forbigitt denna fas. 

Vid utvecklingen av matinstrument for experimentet borjade vi fran 
"scratch". Konstruktion och urval av matinstrument baserades pa foljande fra- 
gestallning: "Vad ar det egentligen som vi onskar att vara fpp skall tala om for 
oss?" Det ar allmant vedertaget, att extrospektion kan leda till storre objekti- 
vitet vid beskrivning av en persons beteende. Att matningar som bygger pa 
mdividens introspektion och matningar som bygger pa panelbedomningar ofta 
skiljer sig avsevart fran varandra, beror kanske i ganska stor utstrackning en- 
bart pi skillnaden mellan de variabler som kommer till anvandning for att 
beskriva ett beteende. Kanske ar skillnaden i det objektiva medvetandet om 
de beteendeaspekter, som blir explicita, inte alls si stor. Har skulle ITV/VR- 
tekmken kunna anvandas for konstruktion av sadana matinstrument som inne- 
hiller variabler som bade individen sjalv och bedomningspanelen anvander for 
besknvningen av ett visst beteende. 

Utvecklingen av matinstrumenten for registrering av fpp reaktioner pi 
sjalvkonfrontationsupplevelser piborjades med det tidigare namnda forforsoket 
(vt 1968). Sex Ikk frin ligstadielararutbildningslinjen genomforde ett antal 
mikrolektioner med varierande tidslangd (10, 15, 20 min). Sedan fick dessa 
fpp se sina lektioner via ITV/VR. I samband med uppspelningen kommente- 
rade fpp sina lektioner simultant. Dessa kommentarer spelades in pi ljudband. 
Genom en impressionistisk innehillsanalys utvecklades ett antal kategorier 
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som bildade utgingsmaterialet for konstruktion av ett antal items. Dessutom 
genomfordes i anslutning till forforsoket individuella intervjuer samt grupp- 
intervjuer som gav ytterligare information om vilka items som skulle kunna 
ingi i matinstrumenten. (For diskussion av de principer som styrde kategori- 
seringsarbetet, se Bierschenk, 1972 f.) 

I de fiesta undersokningarna anvands sjugradiga skattningsskalor. Men aven 
skattningsskalor med annat antal (5, 9, 12, 11, . . ., 20) skalsteg anvands. Dess- 
utom kan man naturligtvis ocksi anvanda grafiska skalor, dvs ersatta talfolj- 
den med en vigrat linje. Bedomaren kan markera vilken punkt som heist pi 
linjen och ar silunda inte bunden till ett begransat antal grader. Warr & 
Knapper (1968, ss 109 — 114) utforde ett antal experiment for att undersoka 
reliabiliteten av olika skallangder i samband med semantiska differentialer. 
Resultatet blev att skalor med nio eller flera skalsteg blev lika tillforlitliga som 
en sjugradig skala. En transformering av t ex niogradiga skalor till sjugradiga 
medforde dessutom nastan identiska profiler. Aven grafiska skalor gav samma 
resultat. Fordelen med en sjugradig skala framfor en femgradig skala ar att den 
sjugradiga skalan tilliter en normalisering av patagligt sneda fordelningar vilket 
i sin tur tilliter ett parametriskt testforfarande. For- och nackdelar med den 
grafiska skalan diskuterades ocksi men den forkastades pi grund av den myc- 
ket storre arbetsbelastningen vid utvarderingen, som jamfort med en intervall- 
indelad skala ej leder till mer eller battre information. Vi bestamde oss alltsi 
for att anvanda sjugradiga skattningsskalor for experimentet. Varje beteende- 
aspekt som ingir i matinstrumenten skattas med hjalp av en sjugradig skatt- 
ningsskala. 

Beslutet om vilka items som skall ingi i ett matinstrument, miste fattas pi 
arbitrara grunder, aven om forforsoket gav impulser till urvalet. Bakom den 
praktiska problemstallningen finns det en mycket stor teoretisk osakerhet, 
namligen frigan : Hur kan vi veta att ett matinstrument verkligen mater per- 
ception och vardering nar det ej finns nigon exakt och allmant accepterad 
definition av denna process? 

Att definiera "hela perceptionsprocessen" ar logiskt sett omojligt och efter- 
som vi inte kan specificera perceptionsprocessen fullstandigt, vet vi inte heller 
om vi har ett matinstrument av full validitet. 

Trots att vi inte kan veta om vi har matt alia aspekter av den psykologiska 
processen, som vi ar intresserade av, sa kan vi dock stalla frigan : Vilka av de 
olika matningarna ar valida och reliabla? Att besvara denna friga ingir i 
experimentets problemstallning. En lamplig vag for att reducera osakerheten 
i matinstrument ar anvandningen av olika dimensionsanalytiska tekniker. 

En oversikt over matningarna och matningstillfallena under experimentets 
olika faser ges i figur 11. 



79 



a Cfe¥ 



ves 



•eg 



-<.- 



FN 

k. k. 



-■vBl 



*-5 



P* 



-FP 



.aft 



<-e 



•FN 



^g 



<- 



fn 



■pS 



■FN 



-eg 



■eg 






<-Q 



i-u> 



-g 







-FN 



-gg 



■&i? 



-FN 



3- 



2- 



<- 



eg 



FN 






IT 

I 



a ess 



k a b o s; 3 






■= si s « if* a 

c Z%% cQ- to 

#- w > <D O „ 4- 

jc — rri :ch -^ fi 

CO T3 ^ S (1) ~ 2. 



- =— .-o. o)2 
-Su. = _iQ- >l 



, o > 



-C0"O 
. . 0) 

:coE 



O i_ 
O 0) 

o 3 



5-= 



Die 

E 2 
H 



CC 

o 



■ OS 



^ C — i . 

Jg | BfRV 

■■o " TO< E 
u_ Ox: u_ o 



•Jo 

oEf» 
■i. cot^ 

:.o-o E fe 

"rs 2 

= 0) C M 
1. XJ "^ 01 
o ■= o> c 

£"?£ 

mi 

2e£e 

Q.M.2 O 



■ 03 



bT^= 



1- x w co >«r 1 q. 

oil— oiX a h o>ma> 

Figur 11. Matning och matningstillfallen (for staplarnas innebord se fig. 3) 



80 



8.1 Modellen for konstruktion av miitinstrument 

Forsoket att experimentellt undersoka effekten av sjalvkonfrontation via ITV 
och handledarkommentarer baseras pa foljande premisser: 

1. Konfrontation kan vara subjektiv eller objektiv. En kommentar fran en 
handledare, t ex "du ser arg ut", ar mera subjektiv an ateruppspelning av 

ett videoband. 

2. Atergivning av videobandade beteenden ar den mest objektiva formen for 
en objektiv konfrontation, eftersom den tillater information om den egna 
personen, som ar fullstandigare, direktare och konkretare an information 

via andra media. 

3. Videobandade beteenden tillater att man omedelbart repeterar inspel- 
ningarna (i princip ett oandligt antal ganger) for att kunna verifiera eller 
falsifiera information. 



Ett antal matinstrument har konstruerats for att kvantifiera individens for- 
maga (a) att tillagna sig information (percipiera), (b) att bearbeta informa- 
tion (vardera) och (c) att anvanda denna information (modifiera). Punkt c 
kan dock inom ramen for detta experiment enbart studeras som en forandring 
av individens referensram. Fragan i vilken utstrackning lkk har astadkommit 
en modifiering av undervisningsbeteenden, skulle ha kravt atminstone tre un- 
dervisningstillfallen for att man skulle ha kunnat studera utvecklingsforloppet. 
Syftet ar alltsa att mata i vilken utstrackning en presentation av subjektiv och 
objektiv information enligt ovan paverkar lkk perception och vardering av det 
egna undervisningsbeteendet vid olika tidpunkter. Alia items i det for experi- 
mentet utvecklade skattnings- och varderingsinstrumentet (F III) refererar till 
"under denna lektion . . ." for att knyta lkk reaktioner till den aktuella situa- 
tionen (episodiska bedomningar i motsats till dispositiva bedomningar). ^ 

Den situation som enligt definition betecknas som undervisning ar definierad 
genom tre komponenter (1) edukator (person eller laromedelssystem), (2) 
edukand (person som skall paverkas) och (3) undervisningsintentioner (mal), 
amnen, metodik (undervisningsforfarandet) och mediaval (kommunikations- 
medel). Dessa tre objekt ar definierade genom ett antal attribut (egenskaper, 
relationer). For att underlatta diskussionen presenteras i figur 12 nedan mat- 
instrumentens a priori-struktur inom ramen for en flerdimensionell modell. 
Matningen avser de tre klassiska objekten (larare, elev och stoff) som pa X- 
axeln betecknas med (1) ego, (2) elev och (3) icke personella objekt (IPO). 
Pa, Y-axeln anges den andra dimension som inom experimentets ram defi- 
nierar dessa tre objekt. Denna dimension beskriver ett kontinuum, vars and- 
punkter ar fysiska respektive kommunikativa aspekter. Personens forsta reak- 
tion pa den egna videobandade prestationen galler for det mesta de fysiska 



6 - Bernhard Bierschenk 



81 



ATTRIBUT 





OBJEKT 



OBJEKT 



Ego 
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Icke personella 
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ATTRIBUT 

1. Apparition och 
omgivning 

2. Emotion 

3. Kognition 

A. Kommunikation 



7-GRADIG BIPOLAR SKALA 

(a) Fbrekomst/Kvalitet 

(b) Vasentlig/Besvarande 



Figur 12. A priori-strukturmodell for matinstrument 



aspekterna. Allen & Ryan (1969, s 55) betecknar denna reaktion som "cosme- 
tic effect". Begreppet avser individens fokusering pa t ex frisyr, maner (tics), 
anatomiska egenheter (anomali) etc. Allen & Ryans erfarenheter ar att denna' 
fokusering ar relativt kortvarig men att detta stadium ar mycket omtaligt. Pa 
grund av individens (Ik) allmanna osakerhet rorande sin forsta undervisnings- 
prestation, bor fp under denna forsta kritiska period — dvs fokusering av 
perception och vardering pa individens externa gestalt — fa sa mycket tid och 
sa manga uppspelningar, att han kan astadkomma kongruens mellan interna 
och externa forestallningar, innan nagon mera systematisk paverkan via t ex 
hi kan paborjas. 

Som tidigare namndes visar ett antal undersokningar att individen i en 
sjalvkonfrontationssituation ofta i borjan reagerar med en "extrem" emotio- 
nalitet och "rejection" samt med forsok att undvika den information som for- 
medlas via ITV/VR. Trots denna i borjan emotionella reaktion tyder under- 
sokmngsresultat (se t ex Nielsen, 1962; Walz & Johnston, 1963) pi att sjalv- 
konfrontation efterhand har en valgorande (i betydelsen objektiverande) effekt 
pa individen. 
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Hypotesen skulle kunna vara att det perceptuella (modifiering av externa 
tecken) och det emotionella (modifiering av interna tecken) forsvaret antas 
overga i en fokusering pa kognitiva och slutligen kommunikativa aspekter. 
Denna indelningsprincip (fysiska, emotionella, kognitiva aspekter) baseras pa 
Wundts (1918, s 31) valkanda klassificerings- och relationsprincip, medan 
kommunikativa beteendeaspekter ar en mera unik kategori som faller utanfor 
denna ram. Men denna kategori ar i detta sammanhang av intresse, eftersom 
den beskriver sadana beteendeaspekter, som hanfor sig till "larar-elev"-interak- 
tionen, dvs overforing av information. 

Det antas att lkk efter att ha explorerat apparitiva, emotionella och kogni- 
tiva aspekter av de olika objekten riktar sin uppmarksamhet pa kommunika- 
tiva beteendeaspekter, vilket i detta sammanhang innebar en medveten, mal- 
inriktad selektion och transformation av information. Denna abstraktionsniva. 
forutsatter en framgangsrik sjalvdistansering, en emotionell och kognitiv ob- 
jektivering av eleverna och amnet. Individen har i detta fall lyckats overvinna 
sina "forsvarsattityder", dvs ar inte langre ego-centrerad. 

En optimal sjalvdistansering betraffande de ovan angivna tre parametrarna 
borde kunna innebara att de skattade beteendena far en korrekt vardering 
(tex att onskade kommunikativa beteendeaspekter far den mest positiva var- 
deringen pa den sjugradiga skattningsskalan) . Individens fullt utvecklade och 
optimalt fungerande "sjalv" som "reglerings- och kontrollinstrument" kan 
hypotetiskt definieras. 

Man skulle kunna stalla upp hypotesen att i samma takt som individens 
formaga till sjalvdistansering vaxer, okar hans formaga till en mera realistisk 
eller objektiv syn. Inom ramen for denna modell blir det mojligt att ange pa 
vilket satt lkk, beroende pa experimentets paverkningsformer, percipierar och 
varderar sig sjalva och andra objekt, definierade genom de attribut, som ingar 
i matinstrumenten. 



8.2 Beskrivning av matinstrumenten 

For denna studie ansags tva olika slags data vara av speciellt intresse for att 
belysa lkk reaktion pa experimentets paverkningsformer : ( 1 ) lkk obundna och 
spontana muntliga kommentarer och (2) lkk skattningar pa en sjugradig skala 
av ett antal beteendeaspekter. I gul bilaga 4 (Bierschenk, 1972 e) ges en upp- 
stallning over alia matinstrument som kom till anvandning. 

Fordelar och nackdelar med att anvanda skattningsskalor ar allmant kanda. 
Skalorna betraktas rent pragmatiskt som "lika intervall-steg"-skalor, eftersom 
det ar mycket svart att empiriskt bevisa att skalorna verkligen har de egen- 
skaper som teoretiskt sett beskriver en intervallskala. Intervallskalorna har for- 
delen att ge information om avstandet mellan forankringspunkterna. Wood- 
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worth och Schlosberg (1954) betraktar en intervallskala som en idealisk be- 
domningsskala. Men Torgerson (1958) betvivlar mojligheten att subjektiva 
bedomningar skulle kunna resultera i lika skalsteg. Skattningsskalorna bor 
darfor ses som en subjektiv esdmeringsmetod. Guilford (1954) betraktar a 
andra sidan denna typ av skattningsskalor helt enkelt som en enkel och ekono- 
misk metod men poangterar de olika problem som metoden medfor (jfr De 
Lemos, 1963). 



8.2.1 Sjalvexplorering och sjalvvardering (Formular F I, F II, Fill) 

Skattnings- och varderingsinstrument (Formuliir F III) 

Formular Fill (Bierschenk, 1972 e, gul bilaga, 4:9—4:30) innehaller 79 
variabler uppdelade i (a) en skala for skattning av forekomst av eller kvalitet 
hos ett visst attribut och (b) en skala for vardering av detta attribut i forhal- 
lande till den aktuella mikrolektionen. For varje skattning anges dessutom om 
Ik ar (a) ganska saker eller (b) mycket osaker. Formuleringen "ganska saker" 
valdes i stallet for mycket saker (helt saker) for att undvika att alltfor manga 
individer av forsiktighetsskal skulle valja alternativ b. Lkk utforde bedom- 
ningarna av de olika attributen enligt foljande exempel. 



Ruta 2. Exempel pa variablerna i formular F III 




21 a) Under denna lektion talar jag 

12 3 4 5 6 7 


BEDOMNINGEN ar 
a ganska saker 
b mycket osaker 


utan dia- med mycket 
lekt alls framtradande 

dialekt 


b) Att tala med dialekt under denna lektion 
bedomer jag for egen del som 

12 3 4 5 6 7 


a ganska saker 
b mycket osaker 


mycket helt 
besvarande obesvarande 


c) Att tala dialekt under denna lektion bedomer 
jag for elevernas del som 

12 3 4 5 6 7 


a ganska saker 
b mycket osaker 


mycket helt 
besvarande obesvarande 
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Utttrycket "Under denna lektion" har anvants i syfte att knyta lkk skattningar 
till episodiska bedomningar och undvika dispositiva bedomningar. Det stora 
flertalet av attributen har enbart alternadven a och b (jfr tabell 12). Endast 
pastaende 6 hade fatt ett d-alternativ, men detta togs ej med i bearbetningen, 
da skalan ej ar bipolar. De 79 items som ingar i formular F III beskriver de 
sex matomraden som tabell 12 visar, dvs de fordelar sig enligt modellen for 
ett studium av lkk subjekt-objekt-relationer. Vid utvarderingen har i forsta 
hand tagits hansyn till dimensionerna a och b. Formular F III administrerades 
omedelbart efter varje paverkan. Lkk fick fore experimentets borjan ej nagon 
ovning eller kannedom om innehallet i formular F III for att vi skulle kunna 
garantera, att atminstone bedomningen efter forsta sjalvkonfrontationsupp- 
levelsen ej var styrd av experimentatorn. Skattningarna utfordes dessutom pa 
grund av simultankommentarerna retrospektivt. 

Formular F III delades upp i tre huvudkategorier med varierande antal un- 
derkategorier, enligt uppstallningen i ruta 3, som operationellt definierades av 
de angivna items: 



Ruta 3. Kategorier och items i formular F III 



A 


Bedo 


■nning av min egen person 




I 


Mina emotionella reaktioner 




II 


Rost, rostlage 




III 


Motorik 




IV 


Kunskaper 




V 


Uttrycksformaga 



Bedbmning av elevernas beteende mot mig och elevernas 
beteende sinsemellan 



I 

II 

III 

IV 

V 

VI 

VII 

VIII 



Mitt satt att leda klassen 

Min uppmarksamhet mot vissa elevtyper 

Min kontakt med eleverna 

Disciplinara atgiirder 

Elevernas aktivitet riktad mot mig 

Elevernas kontakt sinsemellan 

Bedomning av elevernas fysisk-psykiska tillstand 

Bedomning av elevernas intellektuella aktivitet 



Min undervisningsplan 



I 

II 

III 

IV 

V 

VI 

VII 

VIII 



enng m m 

Bedomning av forutsattningarna for 

undervisningsplanering 

Planeringens struktur 

Hjiilpmedel 

Att anvanda tavlan 

Uppfoljning av metodiska steg 

Mitt satt att stalla fragor 

Buller och ovasen utifrin 

Studio-situationens paverkan pa eleverna 



1-6 
7-9 

10-15 

16 

17-23 



24-35 

36-37 

38 

39-40 

41-47 

48-49 

50-53 

54-58 



59- 


-60 


61- 


-62 


63 




64- 


-66 


67- 


-70 


71- 


-75 


76- 


-78 


79 
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Skattnings- och varderingsinstrumentets kortare version (Formular F I) 

Formular F I (Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 4:1 — 4:5) innehaller 22 variabler 
som till innehall och formulering ar ekvivalenta med formular F III. En iden- 
tisk formulering av pastaendena hade varit onskvard, men eftersom formule- 
ringarna i formular F I skulle referera till lkk upplevelse av undervisningsfor- 
loppet och formuleringarna i formular F III till lkk bedomning av undervis- 
ningsforloppet, skiljer sig dessa pastaenden i formuleringen, men ar identiska i 
fraga om inneborden. 

Ur varje underkategori i formular F III valdes ett item. I tabell 13 ges en 
uppstallning av de utvalda items: 



Tabell 13. Motsvarande item i F I och F III 



FI 


Fill 


FI 


Fill 


1 a 


6 


a 


11 


39 a 


1 b 


6 


I. 


12 


41 a 


2 a 


79 


a 


13 


48 a 


2 b 


79 


b 


14 


50 a 


3 


1 


a 


15 


50/58 


4 


9 


a 


16 


59 a 


5 


1 1 


a 


17 


61/62 


6 


15 


a 


18 


64 a 


7 


17 


a 


19 


63 b 


8 


24 


a 


20 


67 a 


9 


36 


a 


21 


76 a 


10 


38 


a 


22 


77 a 



Formular F I utdelades efter andra undervisningstillfallet och fore den efter- 
foljande uppspelningen. Syftet med detta instrument ar att studera eventuella 
skillnader i perception av den omedelbara undervisningsupplevelsen och den 
efterfoljande sjalvkonfrontationsupplevelsen. For att nagot minska belast- 
ningen for lkk har formular F I utformats som skattningsformular. Skatt- 
ningarna utfordes enligt exemplet i ruta 4: 



Ruta 4. Exempel pa. variablerna i formular F I 



1. Under denna lektion kande jag mig 
12 3 4 5 6 7 


BEDOMNINGEN ar 
a ganska siikcr 
b mycket osaker 


mycket mycket 
passiv aktiv 
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Identifikationsupplevelse (Formuldr F II) 

Formular F II (Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 4:6 — 4:8) konstruerades i syfte 
att undersoka pa. vilket satt Ik upplever den egna personen i sjalvkonfron- 
tationssituationen med hansyn till (a) sattet att percipiera och (b) upp- 
levelsen av denna situation (11 fragor) samt (c) Ik onskan att se uppspel- 
ningen av de videobandade mikrolektionerna ensam eller tillsammans med 
nagon annan person (fraga 12). Skalorna utformades enligt exemplet i 
rata 5 : 



Ruta 5. Exempcl pa variablerna i formular F II 



Under denna uppspclning ar min uppfattning om eleverna 
12 3 4 5 6 7 



helt for- 
iindrad 



helt ofor- 
andrad 



I fraga 12 fick lkk rangordna 8 mojliga alternativa former som t ex att vara 
ensam under sjalvkonfrontationsprocessen, att vara tillsammans med nagon 
annan person eller att beskriva nagot onskat icke listat arrangemang. 

Formuleringarna i de ovan presenterade tre skattningsschemata har utfor- 
mats sa, att skattningarna ar direkt relaterade till den givna situationen. Av- 
sikten med den permanenta anknytningen till sjalva undervisningssituationen 
har varit att komma at den situationsbundna upplevelsen och ej lkk uppfatt- 
ning om undervisningssituationer i storsta allmanhet. Aven i den man ett visst 
beteende ej forekom under undervisningens gang, fick lkk under (a) ange att 
det ej har forekommit och under (b) anda vardera den icke uppkomna situa- 
tionen som om den hade forekommit "i mattlig utstrackning". Det visade sig 
vid en kontroll att lkk av sig sjalva reagerade pa ett sadant satt, utan att detta 
explicit hade meddelats i anvisningarna. Ett annat alternativ hade ju varit att 
indikera att ett beteende ar obesvarande, nar det inte forekommer, men det 
hade varit en tamligen trivial information. 



8.2.2 Elevattityder (Formular F IV) 

Trots att det ej ingar i experimentets malsattning att mata dess effekter pa 
elevgrupperna, har vi dock velat fa en viss uppfattning om pa vilket satt ele- 
verna upplever deltagandet i undersokningen. Omedelbart efter varje under- 
visningstillfalle fick eleverna besvara ett attitydformular (F IV omfattande 8 
fragor som redovisas i Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 4:31 — 4:32) enligt exem- 
plet i ruta 6: 
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Ruta 6. Exempel pa variablerna i formular F IV 



1 . Tycker Du det var spannande i TV- 
rummet? 



Nej 



Vet ej 



8.2.3 Forskningsvardering (Formular F V— F VII) 

Formular F V (Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 4:33—4:35) konstruerades for att 
vi skulle fa en uppfattning om pa vilket satt de lkk som deltog i experimentet 
upplevde denna forsoksverksamhet. For att fa ett visst matt pa experimentets 
yttre validitet, konstruerade vi ett attitydformular (omfattande 10 fragor) 
for de lkk som deltagit i ITV-fors6ket. Instrument** betecknas : Forsknings- 
vardering (deltagare). 

Vi vill aven fa en uppfattning om hur de ej deltagande lkk upplevde ITV- 
forsbket. Detta instrument (FVI) betecknas: Forskningsvardering (ej del- 
tagare). (F VI, omfattande 6 fragor, redovisas i Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 

4:36—4:37.) 

Genomforandet av experimentet medforde, att aven annan undervisnmg 
blev berord av forsoksverksamheten. I syfte att ge en uppfattning om attityden 
hos inom LHM undervisande personal konstruerades instrumentet F VII om- 
fattande 10 fragor, redovisade i Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 4:38—4:40, och 
betecknas: Forskningsvardering (personal). Resultaten av attitydmatningen 
med hansyn till F V, F VI och F VII redovisas i kapitel 12. 



8.2.4 Simultankommentarer 

Att anvanda skattningsskalor kan ha olika nackdelar, bl a att man kanske gar 
miste om for individen mycket vasentliga dimensioner, dvs att man pa ett icke 
onskat satt begransar fpp svarsmojligheter. For att kunna komplettera skatt- 
ningsskalorna och for att bereda fpp tillfalle att ge verbala responser efter fritt 
val, fick fpp mojlighet att yttra sig helt spontant och obundet under de olika 
experimented betingelserna. Arrangemanget for simultankommentarerna 
fanns vid alia uppspelningstillfallena. Instruktionen till fpp i samband med 
simultankommentarerna var att kommentera sig sjalva och undervismngs- 
skeendet samtidigt (simultant) med uppspelningen. For detta syfte hade vi en 
anordning av instrument dar fpp via horlurar kunde folja undervisningen. Via 
en stativ- respektive bordsmikrofon overfordes fpp kommentarer till en ljud- 
bandspelare, som var uppstalld i kontrollrummet. Simultankommentarerna 
blev mycket varierande under forforsoket. F6r att anda fa en viss information 
av de fpp som eventuellt ej skulle saga nagonting, fick alia fpp ge nagra skrift- 
liga synpunkter. 
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8.2.5 Oppna formular (Formular FA, FB, FC) 

Omedelbart efter avslutad forsta mikrolektion uppmanades fpp att under ca 
5 min skriva ner hur de upplevde denna. For att inte styra informationen fick 
fpp vid detta tillfalle formular FA (Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 5:1) med fol- 
jande uppmaning: "Du har just avslutat Din lektion. Hur upplevde Du Dig 
sjd.lv, eleverna, undervisningen och TV-studion? Skriv ner Dina upplevelser. 
Du har fern minuter pa Dig." 

I anslutning till experimentet borjade Ikk sin praktikvecka. Detta anges i 
figur 11 med Pr. For att visa eventuella effekter av experimentets paverknings- 
former pa lkk perception och vardering av undervisningsupplevelserna under 
praktikveckan samt for att fa en uppfattning om fpp och de ovriga lkk (som ej 
deltog i experimentet) reaktioner konstruerades formular FB (Bierschenk, 
1972 e, gul bilaga 5:2 — 5:4). Detta matinstrument bestar av sju oppna fragor. 
Sex motsvarar de sex falten i subjekt-objekt-relationsparadigmet. Den sjunde 
fragan beror upplevelsen av handledningen under praktikveckan. 

Vid slutet av forsoksverksamheten, dvs vid slutet av andra terminen, var vi 
intresserade av att fa nigra synpunkter fran lkk pa fragor, som aktualiserades 
under experimentets gang. Formular FC (se Bierschenk, 1972 e, gul bilaga 5:5 
— 5:8) innehaller ett antal sadana fragor samt en uppmaning i form av en 
oppen fraga att sammanfattningsvis vardera hela experimentet. 



8.2.6 Lararkandidaters predispositioner och personlighetens inflytande pa 
lararkandidatens perception och vardering av videobandformedlade 
undervisningsprocesser 

Undersokningar som avser informationsselektion och beteendemodifikationer 
till foljd av individens predispositioner (se kap 3.2 ovan) utgar fran det all- 
manna antagandet att individens personlighet ar av central betydelse for arten 
och omfattningen av beteendemodifikationer. Ett resultat i samband med 
undersokningar angaende externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR 
ar bl a att fpp belatenhet med den egna prestationen fore uppspelningen kom- 
mer att bestamma, vad som observeras pa en TV-monitor, pa. vilket satt detta 
varderas och till vilka attitydforandringar det leder (se Salomon & MacDo- 
nald, 1969, s 15). Sadana resultat implicerar att man ocksa borde undersoka 
sambandet mellan de experimentella resultaten och olika personlighetsvariab- 
ler. De test som presenteras nedan har utvalts for att eventuellt ge oss mojlig- 
het att studera, i vilken utstrackning lkk perception och vardering av den egna 
undervisningen styrs eller paverkas av individens (1) kognitiva formaga, (2) 
formaga att halla emotionell balans, (3) tillgang till adekvata och sociala be- 
teenden, (4) tillgang till ett elevanpassat (konkret och enkelt) sprak, (5) for- 
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maga att stimulera och kontrollera undervisningsprocessen, (6) formaga att 
motsta. asiktsforandringar under inflytande av olika provokationstyper, (7) 
formaga till ett integrativt beteende, (8) formaga att acceptera sig sjalv och 
andra, (9) formaga till perceptuell analys och (10) tillgang till en hog energi- 
och uppmarksamhetsniva etc. 

Det finns naturligtvis manga olika tillvagagangssatt att skatta dessa egen- 
skaper. I samband med intagningen av studerande till klasslararlinjen vid 
LHM har i flera ar i forskningssyfte administrerats ett grupptest-batteri som 
innehaller sadana test som avser att mata dessa variabler. Detta testbatteri 
har varit en naturlig utgangspunkt i ett forsta forsok att kartlagga i vilken 
utstrackning lkk perceptions- och varderingstendenser under experimentet ar 
beroende av sadana dispositiva egenskaper som angivits ovan. En mera in- 
gaende diskussion av de olika testen och en presentation av den teoretiska ut- 
gangspositionen for urvalet av dessa test finns i Bjerstedt & Sundgren (1968) 
och Bjerstedt (1967 c). Den totala testtiden for varje studerande har varit 
ungefar sex timmar. Testen administrerades i tva eller tre testomgangar om- 
fattande tva eller tre dagar. Med hansyn till de ovan presenterade 10 problem- 
stallningarna valdes ur detta testbatteri nedanstaende test. Resultat fran dessa 
test kommer emellertid ej att redovisas i detta sammanhang. 



Beteckning 
1. WIT III 



2. Cattell 3 :A 



3. Rosenzweig 
Vuxenversion 



4. Sprakforcnkling 
Version C 



5. Skolsituationer 

6. Atgarder vid 
disciplinproblem 



Kort beskrivning 

ar ett standardiserat svenskt intelligenstest, utvecklat av West- 
rin (1964). Det innehaller fem deltest : (1) Klassifikationer, 
(2) Analogier, (3) Motsatser, (4) Sifferkombinationer och 
(5) Pussel. 

ar det viilkanda "IPAT Culture Fair Intelligence Test", Skala 
3, Form A, utvecklat av Cattell & Cattell. Det innehaller fyra 
ic'ke verbala deltest: (1) Serier, (2) Klassifikationer, (3) 
Matriser och (4) Betingelser. (En svensk upplaga har sam- 
manstallts efter overenskommelse mellan IPAT och Bjerstedt.) 

ar det viilkanda "bild-frustrationstestet", utformat av Saul Ro- 
senzweig. Testpersonen har till uppgift att ta stallning till 
24 illustrerade frustrationssituationer. Den svenska adaptatio- 
nen beskrivs av Bjerstedt (1968 a). 

avser att mata fpp formaga att transformer komplexa och 
abstrakta uttryck till enklare sprakformer. Testet bestar av 
51 items. (Icke publicerat.) 

bygger pa Rosenzweigs metodik. Testet bestar av 10 mcr 
eller mindre vardagliga skolsituationer. (Icke publicerat.) 

avser att mata fpp benagenhet att anvanda olika grader av 
tillrattavisande av elevbeteenden. Testet innehaller 42 olika 
elevbeteenden och elevreaktioner. (Icke publicerat.) 
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7. Lararreaktioner 



8. Formular EK 9 



9. Nutidsfragor 
Version C 



szmulatortest som finns i tre versioner. Varje version inne- 
haller fem videobandade scener. Varje seen behandlas ur 
olika aspekter. Svaren avges dels i bunden, dels i 6ppen form. 
Tester beskrivs av Bjerstedt (1968 b). 

ar ett urval av mo skalor ur EPPS (Edwards Personal Pre- 
ference Schedule). EK 9 avser att mata 9 personlighetsvariab- 
ler (a-i) och en kontrollvariabel (j). I testet ingar (a) 
Achievement (ach), (b) Deference (def), (c) Order (ord), 
(d) Autonomy (aut), (e) Affiliation (aff), (f) Intraception 
(int), (g) Nurturance (nurt), (h) Change (chg), (i) Ag- 
gression (agg), (j) Consistency (con). (Tcstct liar adapterats 
av Bjerstedt.) 

ar ett multiple-choice test, konstruerat med syfte att indikera 
Ikk tendens att uppleva hot, isolering och aggressivitet i skol- 
och allmanna situationer, parti for eller emot "tredje stand- 
punkten", "manskliga rattigheter" och "varldsmedborgarsin- 
nc" samt "laroplansoricntering". Testet innehaller 74 pasta- 
enden som indikerar sju skalor. 



Fullstandigheten av dessa testdata avseende de lkk som skulle delta i experi- 
mentet, kontrollerades under Ik forsta terrain. I de fall testformular saknades, 
genomfordes eftertestningar fore experimentets borjan. 

Det ursprungliga testbatteriet, som har beskrivits av Bjerstedt & Sundgren 
(1968), utformades ar 1962, men det har efterhand undergatt atskilliga modifi- 
kationer (test har utgatt och andra har tillkommit). Testbatteriet som beskrivs 
nedan innehaller dels test som tidigare har anvants i samband med intagnings- 
testningarna (nr 11, 12, 13, 14), dels vissa nya test vilka anses vara relevanta 
vanabler i samband med experimentet (nr 15, 16, 17, 18). 

Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR (se kap 7) antas med- 
fora en de-automatiseringsprocess av det vanliga sattet att uppleva sig sjalv. 
Det antas vtdare, att detta tillstand mojliggor en forandring i en relativ auto- 
nomy antingen i form av en okning eller minskning. Processen innebar saledes 
dels en omskakning" som kan foljas upp genom en forbattring eller en regress 
i individens organisationsniva, dels en re-dirigerin g av uppmarksamheten pa 
sadana processer, for vilka den ej langre varit nodvandig, eftersom funktio- 
nerna hade automatiserats. 

Dessa antaganden medfor att, mover de testvariabler som har presenterats 
ovan, samband mellan lkk perceptions- och varderingstendenser och de variab- 
ler som presenteras nedan kan bli av intresse i undersokningen. 

Heil, Powell & Feifers (1960) undersokning, som refererades inledningsvis, 
visade att lararens personlighet ar av stor betydelse for lyckat arbete med 
oltka eleytyper. I socialpsykologiska studier har man kunnat konstatera sam- 
band mellan mdivtdens sjalvaccepterande attityder och accepterande av andra 
personer eller persongrupper (Berger, 1952, s 778). Sadana resultat skulle 
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kunna implicera att personer som ej accepterar eller har svart att acceptera 
sig sjalva ar fientligt installda mot andra personer eller persongrupper. Att 
narmare kunna granska relationen mellan eventuella specifika perceptions- och 
varderingstendenser under experimentet och accepterandet av sig sjalv eller 
andra skulle kunna underlatta klargorandet av problem i samband med so- 
ciala konflikter. 

Vad fpp kommer att observera pa en TV-monitor skulle t ex kunna antas 
vara beroende av ett "radsla-isolation-aggressions"-syndrom som definierats av 
Bjerstedt & Sundgren (1968, ss 57 — 59). Samband mellan lkk perceptiens- 
och varderingstendenser och detta syndrom skulle kunna undersokas med hjalp 
av t ex test nr 3, 5, 6, 8, 9 ovan och nr 13 nedan. Aven lkk attityder mot 
olika skolaktiviteter och -situationer kan tankas ha samband med lkk satt att 
percipiera och vardera den egna, via ITV/VR formedlade, undervisnings- 
situationen. 

Den framtida lararen forvantas visa interaktionsbeteenden som overens- 
stammer med liiroplanens rekommendationer, men eftersom dessa i en pa- 
gaende skolreformverksamhet kontinuerligt forandras, kravs det lararperson- 
ligheter som utmarkes av bl a dels flexibilitet, dels autonomi. Relaterat till 
denna problemstallning skulle det kunna vara av intresse att studera eventuella 
samband mellan lkk perception och vardering av de egna mikrolektionerna 
och dels lkk forandringsbenagenhet (flexibilitet), dels deras formaga att mot- 
sta prestigeladdade forandringsprovocerande kommentarer. 

De test som skulle kunna anvandas for att undersoka sadana eventuella sam- 
band och som ingick i det testbatteri, som administrerades vid slutet av lkk 
andra lararhogskoletermin, ar foljande: 



Beteckning 

10. USTM-provet 



1 1 . Preferenser i 
skolsituationen 

12. Dolda figurer 



Kort beskrivning 

ar ett intelligenstest av grupptesttyp. Det bestir av fyra delar. 
Uppmarksamhet, Synonymer, Talserier och Matriser. Testet 
har utvecklats av Husen & Henricsson (1950). Den aktuella 
manualen till USTM-provet utformades av Prien. Provet ar 
avsett att ge en nivabestamning av intelligensen. I samband 
med experimentet administrerades enbart delprov A : Upp- 
marksamhet. Detta delprov innehaller 43 uppgifter. Testet ar 
inte faktorrent utan mater narmast en allman g-faktor. Deltest 
A avser allman uppmarksamhet. 

ar en svensk adaptation av Sterns "Teacher Preference Sche- 
dule, Form G". Det innehaller tio skalor for att mata olika 
lararroller. Testet ar beskrivet i Sundgren (1966). 
ar ett test av Gottschaldt-typ. Testet ar konstruerat av Cattell 
(test 37, se Cattell & Warburton, 1967). Testpersonen har 
till uppgift att lokalisera enkla geometriska former inom ra- 
men for mera komplexa figurer. Testet ar strikt tidsbegransat. 
Det avser att mata perceptuell analytisk formaga ("faltarti- 
kulering"). (En svensk upplaga har sammanstallts av Bjer- 
stedt i samrad med I PAT.) 
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13. 16 PF-FormB 



14. Personliga 
asikter (PA) 



15. R 10 F 



16. R 10 D 



17. Formular F VIII 



18. Formular 

F IX a, b, c, d. 



ar en svensk adaptation av Cattells 16 PF (The Sixteen Per- 
sonal^ Factor Questionnaire). Testet ar avsett att mata 16 
faktorer med hjalp av 186 pastaenden. Testadaptationen har 
utiorts av Bjerstedt. 

ar en svensk adaptation av ett Cattell-test, som bestir av tva 
delar: "Block X Composite" resp. "Block Y Composite", del- 
test i Cattells "O-A Personality Test Battery". Pa motsvarande 
satt fmns det for den svenska versionen PA Del I och PA 
Del II. Den liingre versionen innehaller 100 asiktspastaenden, 
den kortare versionen (som har anvants i experimentet) en- 
dast 50. Lk anger sin installing till dessa pa en femgradig 
skala. Syftet ar bl a att studera individens tendens att modi- 
fiera asikter under inflytande av olika typer av inbyggda for- 
andringsprovokationer. Pastaendena som Del I innehaller ar 
i Del II upprepade och forsedda med forandringsprovoceran- 
de kommentarer, prcstige-laddade ursprungsbeteckningar eller 
kvasi-uppgifter fran foregivna opinionsundersokningar. Adap- 
tionen har utforts av Bjerstedt ( 1 965) . 

ar en svensk adaptation av "the California F Scale" (Adorno 
m fl, 1950). Skalan bestar av 25 pastaenden och ar avsedd 
att mata allmiinna auktoritara tendenser. Adaptationen har 
utforts av Rubenowitz ( 1 963 ) . 

ar en svensk adaptation av Rokeach's "Dogmatism Scale" 
(Rokeach, 1960). Skalan bestar av 26 pastaenden och ar av- 
sedd att mata allmanna dogmatiska tendenser. Adaptationen 
har utforts av Rubenowitz (1963). 

ar en svensk adaptation av Bergers test "The relation between 
expressed acceptance of self and expressed acceptance of 
others". Testet innehaller tva skalor (1) sjalv-accepterande, 
indikerad med 36 items och (2) accepterande av andra in- 
dikerad med 28 items. Testet ar beskrivet av Berger, 1952. 
Adaptationen har utforts av Bierschenk. 

ar en nykonstruktion. Testet ar avsett att mata individens (a) 
allmanna sjal wardering, sjalvvardering i forhallande till (b) 
atta konkret beskrivna undervisningssituationer, till (c) atta 
konkret beskrivna studiesituationer och till (d) atta konkret 
beskrivna familjesituationer. (Testet har konstruerats av Bier- 
schenk.) 
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9. Dataupplaggning och datakontroll 



Som framgar av foregaende kapitel har matningarna i samband med experi- 
mentet resulterat i en stor datamangd. Det relativt stora antalet matinstrument 
ar beroende av experimentets explorativa karaktar. Manga av dessa matinstru- 
ment ar nykonstruktioner och kraver en speciell behandling i samband med 
analysarbetet. Vilka data som blir foremal for en mera ingaende analys ar 
beroende av de problem som uppstar under bearbetningens gang. Den primara 
analysen koncentreras dock kring huvudinstrumentet (Formular Fill). 

En forsta databehandlingsuppgift ar att strukturera, organisera och lagra 
den stora datamangden pa ett sadant satt, att den ar latt atkomlig for alia de 
olika analysproblem som kan uppsta. For att kunna analysera experimentets 
data i olika etapper kravs en datamaskinell behandling. Vid bearbetningen av 
en storre datamangd maste denna ha overforts till register som under analys- 
arbetets gang dels levererar den onskade informationen, dels latt kan uppda- 
teras eller omstruktureras. 

Omedelbart efter slutforandet av respektive experimentell fas paborjades 
kodnings- och stansningsarbetet, dvs overforing av datamangden pa IBM- 
halkort for senare behandling vid LDC (Lunds Datacentral). Stansningen av 
hela datamangden utfordes av institutionens stansoperatris. Men eftersom 
institutionen enbart ar utrustad med en vanlig halkortsstans overlamnades ett 
urval av materialet for kontrollstansning till IBM-foretaget i Malmo. 

Materialet for kontrollstansning bestamdes enligt foljande forfaringssatt. 
Forst bestamdes att ca 10 % av materialet skulle vara tillrackligt for upptac- 
kande av fel och felens karaktar. Av 48 lkk for respektive fas utvaldes slump- 
massigt sex lkk, vilkas hela datauppsattning skulle kontrollstansas. Aven med 
vilken lk uttagningen skulle borja bestamdes slumpmassigt. Darefter uttogs 
var attonde lk for att tacka over hela stansningstiden. Pa sa satt utfordes kon- 
trollstansningen enligt samma monster som lkk har gatt genom forsoket och 
som samtidigt har varit ordningen for den ursprungliga stansningen. Aven be- 
domningspanelens material kontrollstansades enligt samma forfaringssatt. 

Vilken felmarginal som kan tolereras blir nodvandigtvis foremal for ett sub- 
jektivt avgorande. Var kontrollstansning resulterade i en felmarginal pa 2 %o 
— 3 °/oo, som i detta sammanhang kan anses vara sa obetydlig, att en kontroll- 
stansning av hela materialet ej ansags vara nodvandig. Till detta kom en kon- 
troll av datamangden med hansyn till logiska och systematiska fel. Denna 
kontroll skedde dock forst efter overforingen till magnetband. Ett antal spe- 
ciella program konstruerades for detta syfte. 



95 



For databehandlingen overlamnades halkorten till LDC for maskinell be- 
handling. Ett forsta steg var har att overfora data fran halkorten till magnet- 
band. LDC utnyttjade fram till nyaret 1970 Uppsala Datacentrals maskin 
CD 3600 tills dess att en Univac 1108 hade installerats i Lund. CD 3600 ma- 
tades fran Lund med hjalp av en medelhastighetsterminal CD 8090 via tele- 
natet. Datamaterialet fran ar 1969 har delvis bearbetats pa CD 3600 och fanns 
dar pa. ett antal magnetband i Uppsala. Dessa band konverterades varen 1970 
i Lund for att passa Univac 1 108. 

Olika delar av datamaterialet skulle i stor utstrackning behandlas var for 
sig. Ett antal motsvarande dataposter byggdes upp pa olika band for att man 
inte skulle behova anvanda band med for en viss analys delvis irrelevanta data. 
Den interna representationen av data pa band gjordes sadan, att dessa direkt 
kunde lasas fran t ex BMD-programmen (en samling statistiska standardpro- 
gram utgiven av Dixon, 1970) och specialprogram skrivna pa programme- 
ringsspraken FORTRAN och ALGOL. 

En ofullstandig datauppsattning medfor vanligen vissa begransningar i data- 
bearbetningen och utnyttjandet av t ex BMD-programmen. For kontroll av 
hela datauppsattningens utseende, dvs eventuellt bortfall och fordelningar, 
har hela materialet beskrivits med hjalp av BMD01D. Bortfallet av saviil Ikk 
som bortfall i svar eller markeringar i de enskilda matinstrumenten ar sa obe- 
tydligt (ca 2 %) att datauppsattningen kan betraktas som fullstandig. I de fall 
dar svaret saknades pa en viss fraga och en metod (tex faktoranalys) kravde 
ett fullstandigt material, genomfordes en medelvardesbenikning for respektive 
variabel och narmaste heltal fordes in i luckan. I de fall dar Ik missade ett helt 
instrument, leder korrektionen till en neutralisering av individens varden. Men 
eftersom en sadan korrektion endast blev nodvandig i tva fall och ett enda test, 
kan denna korrektion betraktas som utan effekt pa materialet i sin helhet. Nar 
det i fortsattningen hanvisas till korningar av BMD-programmen, sa har dessa 
ofta mast foregas av speciell programmering for att ur de fullstandiga registren 
sarskilda urval och omformning av data skulle kunna goras. 



96 



10. Databearbetning 



Experimentets datamangd kan delas upp i tva grupper, sadana data (simultan- 
kommentarer, oppna fragor) som kriiver nagon form av innehallsanalytisk 
bearbetning och sadana data som baseras pa skattningsskalor och darmed mera 
direkt liimpar sig for parametriska analystekniker. I fortsattningen galler dis- 
kussionen enbart de data som baseras pa skattningsskalorna, dvs experimen- 
tets numeriska data. For diskussion av den innehallsanalytiska bearbetningen, 
se Bierschenk ( 1972 f ) . 

Foremal for analysarbetet blev i forsta hand formular F III, eftersom det 
for detta instrument foreligger data for den fullstandiga designen. Som tidi- 
gare anforts har vi konstruerat formular F III med utgangspunkt fran subjekt- 
objekt-relationsmodellen. Alia andra formular ar avsedda att mata vissa del- 
problem. Nedan anges de analyser som vi har utfort for att belysa de tre forsta 
i kapitel 2 namnda problemomradena. 

For att kunna analysera datamangden i enlighet med experimentets pro- 
blemstallningar blir saviil nivaanalyser som struktur- eller dimensionsanalyser 
nodvandiga. Dessutom kan hela datauppsattningen delas upp i fern storre del- 
mangder: (1) Ik sjalvskattningar som resultat av experimentets olika paverk- 
ningsformer, (2) data som resultat av bedomningspanelens skattningar, (3) 
en kombination av data som resultat av lkk och bedomningspanelens skatt- 
ningar och (4) bakgrundsdata som resultat av kognitiva test, personlighetstest 
och attitydtest. Dartill kommer (5) "kringdata" i form av t ex data om elev- 
reaktioner, personalsynpunkter o dyl. 



10.1 Liirarkandidaters sjalvbedomning 

1. Nivdanalys (utford med BMD08V) 

I syfte att undersoka om det finns signifikanta huvud- eller samspelseffekter 
genomfordes sex variansanalyser (en for varje formularomrade i Fill). For 
att losa vissa mattekniska problem bildade matinstrumentet en faktor med ett 
varierande antal nivaer beroende pa antalet items i varje fa.lt (jfr tab 12). 



7 - Bernhard Bierschenk 
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2. Dimensionsanalys (utford med BMD03M) 

Formular F III ar en nykonstruktion, som utvecklades speciellt for detta experi- 
ment. Som ovan diskuterades har uppdelningen av items pa de sex olika falten 
skett a priori. For att man skall kunna studera strukturen i instrumentet pa 
mera objektiva grunder kravs det nagon form av dimensionsanalys. Denna ana- 
lys genomfordes for formular F III med faktoranalysteknik och resulterade i 
atta faktoranalyser. For att mojliggora ett studium av vilka items som konse- 
kvent ar representerade i samma faktorer foljer dimensionsanalysen samma 
monster som nivaanalysen: 

1. Analyserna 1 och 2 ar overgripande analyser, dvs for hela experimentella 
upplaggningen genomfordes en faktoranalys. Den forsta analysen utfordes 
med kriteriet egenvardet 1.0 som grans for faktorextraheringen och den 
andra analysen med skredtestet som kriterium (se t ex Bierschenk, 1971b, 
s 43). Granskningen av egenvardesfordelningen i den forsta analysen ledde 
till att de sju forsta faktorerna roterades. De ovriga 6 analyserna ar del- 
analyser. 

2. Analys 3 avser ITV/VR-betingelsen, dvs fait 1 och 3 sett over bada under- 
visningstillfallena (mlj och ml 2 ). 

3. Analys 4 avser betingelser utan ITV/VR, dvs fait 2 och 4 sett over mli och 
ml 2 . 

4. Analys 5 avser handledning, dvs fait 1 och 2, sett over ml x och ml 2 . 

5. Analys 6 avser utan handledning, dvs fait 3 och 4 sett over mlj och ml 2 . 

6. Analys 7 avser mlj, sett over bada experimentella faktorerna. 

7. Analys 8 avser ml 2 , sett over bada experimentella faktorerna. 

Detta analysforfarande tillater att man mera objektivt (men fortfarande ej 
tillfredsstallande) kan utkristallisera vilka items som ar konstanta och samlade 
l en och samma faktor i samband med delanalyserna och den overgripande 
analysen. En sadan analys forutsatter en transformering av den tredimensionella 
dataparallellepipeden till en tvadimensionell datamatris som sedan tillater ut- 
nyttjandet av tillgangliga faktoranalystekniker. For diskussion av detta for- 
faringssatt hanvisas till Horst (1965, ss 315—332). 

3. Reliabilitet 

Viss information om itemreliabiliteterna kan erhallas fran kommunaliteten, 
som har skattas med en kvadrerad multipel korrelation R2, beraknad genom 
att varje item successivt betraktas som beroende variabel med resterande items 
som oberoende variabler. Om antalet individer ar stort i forhallande till antalet 
vanabler, ar R;2 en undre grans for den klassiska reliabiliteten. I foreliggande 
fall kan mojligen R 2 anvandas i detta syfte i analyserna 1 och 2 ovan. 
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10.2 Expertbedomningar genom pedagogiklektorer 

1. Nivdanalys (utford med BMD08V) 

Syftet med denna analys ar att granska om det finns signifikanta medelvardes- 
skillnader mellan de tva. huvudbedomarna, dvs nr 1 och nr 2. 

2 a. Korrelationsberakningar (utforda med speciellt skrivna program, pro- 
grammerare Leif Robertsson). Korrelationsberakningar har dels genomforts 
med hansyn till alia fyra bedomarna, dels med hansyn till olika bedomnings- 
tillfallen for bedomare nr 1 och nr 2. Berakningarna avser dels skattningen av 
en enskild individ sedd over alia items i formular Fill, dels skattningen av 
ett item sett over alia individer. Korrelationsberakningar foreligger ocksa for 
de s k principbedomningarna. 

2 b. Korrelationsberakningar for bedomare nr 1 och nr 2: medelbedomning 
(utforda med BMD08V). For att kunna fa ett reliabilitetsmatt pa. medelbe- 
domningarna genomfordes for varje item en ANOVA. For diskussion av denna 
bearbetningsmetod hanvisas till Winer, 1962, ss 124 — 132 och till Medley & 
Mitzel, 1963, ss 310—320. 



10.3 Jamforelse mellan expertbedomningar och sjalvbedomningar 

For att kunna studera och analysera skillnader och likheter mellan sjalvbe- 
domningarna och expertbedomningarna utfordes foljande analyser. 

1. Nivdanalys (utford med BMD08V). I denna ANOVA studeras skillnader- 
na mellan sjalvbedomning och bedomare nr 1 och nr 2 medelbedomning. 

2. Dimensionsanalys (utford med BMD06V). Denna ar en kanonisk korrela- 
tionsanalys, avsedd att visa (a) om bada datauppsattningarna ar signifikant 
relaterade till varandra och (b) pa vilket satt dessa variabeluppsattningar kan 
kombineras med varandra sa att korrelationen mellan komponenterna blir ett 
maximum. For diskussion av denna metod hanvisas till Hotelling, 1935, ss 
139—142. 

En sammanfattning av de utforda analysprogrammen ges i ruta 6. En redo- 
visning av respektive resultatanalys sker i delarna 2, 3 och 4. 
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Ruta 6. Sammanfattning av analysprogrammen 



Statistik 


lkk 


Bedomningspanel 


lkk + Bedomningspanel 




Sjalvbed 


Expertbed 


Sjalvbed + Expertbed 


Beskri- 


BMD01D 


BMD01D 


BMD01D 


vande sta- 








tistik 








Reliabili- 


Faktoranalys 


Eget program : 




tetsbe- 


BMD03M 


Prod-mom- 




domning 


8 analyser 


korrel (r) samt 
for medelbed 
BMD08V 
158 analyser 




Nivaanalys 


ANOVA 


ANOVA 


ANOVA 




BMD08V 


BMD08V 


BMD08V 




6 analyser 


6 analyser 


6 analyser 


Dimensions- 


Faktoranalys 




Kanonisk korrelations- 


analys 


BMD03M 




analys 




8 analyser 




BMD06M 

24 analyser 
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1 1 . Experimentets inre och yttre validitet 



11.1 Inre validitet 

Kontrollerade experiment inom det pedagogisk-psykologiska omradet i sam- 
band med anvandningen av de i dag mera va.lka.nda statistiska analystekniker- 
na har en bara 25-arig tradition (se Stanley, 1967, s 2). Men kontrollerade 
experiment ar den framsta metoden for att avgora skilda uppfattningar om 
mest adekvat pedagogisk-psykologisk praxis. Coombs (1968, s 130) skriver: 

"Visserligen har nyheter kominit till och det gamla forbiittrats. Men for det mesta har 
de avlagrats som geologiska skikt pa den grund av metodik och pedagogik som ratt 
i generationer. Det har inte skett nagon grundliiggande omskakning och omgruppering 
av tillgangliga teknologier for att skapa en ny syntes av undervisningsmetoder . . . Sa 
ar fallet nar t ex film eller arbetsbocker eller TV-lektioner eller spraklaborationer helt 
enkelt laggs till vad som redan pagar." 

Kontrollerade experiment ar aven i sadana fall den overlagsna metoden for att 
verifiera eller falsifiera olika slags forbattringar och for inforandet av nya 
medier och metoder utan risk for ett ogrundat, svarmiskt avskaffande av gam- 
mal lardom till foremal for underlagsna nyheter (jfr. Campbell & Stanley, 
1963, s 172). 

For att resultaten fran ett kontrollerat experiment skall kunna tolkas och 
generaliseras maste undersokningen ha dels intern, dels extern validitet. Intern 
validitet ar en grundforutsattning for att experimentet over huvud taget skall 
kunna tolkas, medan fragan om resultatens generaliserbarhet, dvs fragan om 
ett experiments externa validitet, aldrig kan besvaras fullstandigt. Med hansyn 
till den standigt vaxande floden av pedagogiska forskningsresultat maste det 
vara av speciellt intresse att uppmarksamma undersokningarnas interna vali- 
ditet for att utkristallisera anvandbara resultat. Att granska och sammanfatta 
enskilda forskningsresultat ar ett mycket viktigt steg i generaliseringsproces- 
sen. Bedomningen av hallbarheten, dvs tolkbarheten i enskilda resultat har 
inom ITV-forskningen lett till mycket olika omdomen. 

Schramm, ledare av Institute for Communication Research of Stanford 
publicerade ar 1962 en omfattande rapport med titeln Educational Television: 
The Next Ten Years. I denna rapport skriver han att han undersokt 393 
forskningsresultat angaende ETV och ITV. Han pastar pa s 53: 



101 



". . . wc have been able to assemble 393 cases in which instructional television has been 
compared with other classroom teaching, 32 cases in which home instruction by television 
has been compared with classroom teaching, and 14 cases in which military instruction 
by television has been compared with face-to-face teaching, with what seemed to be 
adequate design, controls, and statistics." 

Hans analys resulterar i pastaendet att TV-undervisning for det mesta var 
overlagsen konventionell undervisning. Men vad menar Schramm med be- 
stamningen "adekvat"? 

Stickells (1963) analys av forskningsrapporter angaende TV-undervisning 
baseras pa, 250 jamforelser. Hans resultat visar med hansyn till undersokningar- 
nas inre och yttre validitet, att 87 % av jamforelserna maste bedomas som 
"icke tolkbara" (Stickell, 1963, s 67). Han granskade resultatens tolkbarhet 
mot bakgrund av foljande kriterier: 

1 . Urvalet av fpp maste med hansyn till paverkningsformen vara slumpmassigt. 

2. Experimentgrupps- och kontrollgruppsindivider maste ha blivit undervisade av samma 
larare. 

3. Antalet fpp i experiment- och kontrollgruppen maste atminstone vara 25. 

4. Kontrollgruppen maste uppfylla vissa minimikrav (jfr Stickell, 1963, s. 34). 

5. De statistiska antaganden, som den anvanda analystekniken forutsatter, maste ha 
blivit testade och visat sig hallbara. 

6. Det maste ha kartlagts, att det ej fanns nigra andra viktiga systematiska skillnader 
utover den experimentella paverkningen mellan experiment- och kontrollgrupp. 

7. Matinstrumenten maste ha blivit granskade i fraga om validitet och reliabilitet och 
bedomda som tillfredsstallande. 

Stickells undersokning visar, att endast 4 % av undersokningarna utnyttjar 
kontrollgruppsdesignen med "tillfredsstallande" kontrollgrupper, att atminsto- 
ne 17 % av undersokningarna baseras pa. slumpmassigt utvalda grupper och 
att ca 50 % av undersokningarna har utforts utan nagon experimentell kon- 
troll (Stickell, 1963, s 46) over urvalet av medverkande individer. Allt som 
allt visar Stickells granskning (s 48) dels att endast 10 av de 250 jamforelserna 
ledde till "tolkbara" resultat och dels att inget av dessa 10 resultat visade na- 
gon signifikant skillnad mellan "televised and face-to-face instruction". 

Det finns alltsa all anledning att uppmarksamma validitetsfragan. Camp- 
bell & Stanley (1963, s 175) anger atta faktorer som kan invalidera ett experi- 
ments interna validitet och fyra faktorer, som kan paverka experimentets gene- 
raliserbarhet. 

Som framgatt av experimentbeskrivningen, utnyttjas en faktoriell design. 
Denna ar en komplexare form av Campbell & Stanleys design nr 6 Post- 
test-Only Control Group Design (se s 178). Med denna design kontrolleras 
alia de atta felkallorna som skulle kunna invalidera experimentets interna 
validitet, vilken ar ett sine qua non for tolkningen av experimentets resultat. 

102 



11.2 Yttre validitet 

Eftersom det ej forekommer nagot fortest existerar inte heller interaktions- 
effekter mellan test och paverkan. Genom slumpmassigt urval av lkk ar ocksa 
interaktionseffekten mellan selektion och paverkan kontrollerad. Daremot ar 
det tveksamt i vilken utstrackning interaktionseffekten mellan den experimen- 
tella anordningen och paverkan ar kontrollerad inom ramen for denna design. 
Diskussionen i detta kapitel kommer diirfor att huvudsakligen berora inter- 
aktionseffekten mellan den experimentella anordningen och paverkan. Denna 
felkalla kallas ocksa Hawthorne-effekten (si benamnd efter de arbetsplats- 
studier som Mayo m fl vid slutet av 1920-talet utforde pa. Hawthorne-fore- 
taget; se Hofstiitter, 1957, s 37). Den karakteriseras av mojligheten att fp 
beteende delvis kan vara paverkat av kunskap om experimentet och pa vilket 
satt fp forvantas respondera mot de experimentella stimuli. Med andra ord: 
kunskap om deltagandet i ett experiment kan framkalla beteenden som ej 
skulle uppsta i vanliga fall. 

Individens kunskap om deltagandet i experimentet kan naturligtvis ha med- 
verkat till andring av Ik reaktion genom den experimentella paverkan. I detta 
fall kan experimentets resultat inte uteslutande hanforas till paverknings- 
effekten. 

Invaliderande for experimentets externa validitet kan dessutom de krav vara 
som experimentsituationen staller pa fpp, omfattande alia tecken som kan 
formedla experimentets malsattning (de hypoteser som stallts) till fpp och pa 
sa satt influera individens beteenden. I vilken utstrackning den experimen- 
tella situationen paverkar fpp svarsreaktioner, ar alltsa beroende av graden av 
bekantskap med experimentets malsattning hos fpp. 

Ytterligare forklaringar till fpp forandrade svarsreaktioner skulle kunna 
vara : 

1. fpp ar motiverade/ej motiverade pa. grund av sin vardesattning av veten- 
skapliga mil och experimentella undersokningar 

2. fpp ar motiverade pa grund av att de onskar visa socialt bnskat beteende, 
dvs de onskar gora r'dtt och fa. bra omdome om sig. 

3. fpp grad av motivation att "spela sin roll" under experimentatorns kontroll, 
dvs i vilken omfattning fpp ar villiga att underkasta sig den typiska experi- 
mentator-forsokspersons-relationen. Har individen, uttagen for deltagande 
i experimentet, gatt med pa att delta i experimentet, sa medges ocksa 
implicit av individen i fraga att han kommer att i mojligaste man gora allt 
som kravs utan att narmare efterforska malsattningen. I experimentet har 
fpp medgivande inte varit ett krav for uttagningen. 

Utnyttjandet av " placebo" -effekten (skenbar paverkningseffekt) ar utan tve- 
kan en relevant atgard for att kontrollera denna felkalla men har ej kunnat 
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utnyttjas for detta experiment. Hawthorne-effekten har i litteraturen overvar- 
derats och undervarderats. Troligen paverkar den knappast experimentresulta- 
ten vid matning av kunskapsprestationer men det kravs fortsatt forskning for 
kartlaggande av Hawthorne-effekten (se Bracht & Glass, 1968, s 460) saval 
med hansyn till kunskapsprestationer som med hansyn till matning av person- 
lighetsvariabler. 

I det foljande kontrolleras experimentets felkallor och redovisas nigra re- 
sultat i samband med experimentets yttre validitet. 



11.3 Kon troll av experimentets felkallor 

Syftet med ett experiment ar att kunna generalisera resultatet till en individ- 
grupp och till sadana situationer, som ej ingar i experimentet. Aven om ex- 
perimentets yttre validitet, dvs mojligheten till generalisering av experimentets 
resultat, aldrig fullstandigt kan sakerstallas, skall har avslutningsvis olika fel- 
kallor kontrolleras mot bakgrunden av Bracht & Glass' (1968, ss 437 — 439) 
upprakning av mojliga felkallor: 



1. Populationsvaliditet 

1.1 For experimentet tillgdnglig population kontra malpopulation 

Den for experimentet tillgangliga populationen ar alia Ikk i andra 
terminen pa LHM, den totala individpopulationen, dvs malpopula- 
tionen ar alia lkk i M 2 over hela landet. Det beskrivna urvalsfor- 
farandet begransar generaliseringsmojligheten till enbart kvinnliga 
Ik med studentexamen i M 2. I vad man man aven skulle kunna vaga 
generalisera resultaten till malpopulationen ar beroende av SO urvals- 
forfarande for intagning av lkk pa. landets olika lararhogskolor. Men 
experimentets resultat bor dock i forsta hand enbart generaliseras till 
den tillgangliga grupp fran vilken fpp valdes ut, dvs kvinnliga lkk 
med studentexamen, intagna ht 1968 och ht 1969 vid lararhogskolan 
i Malmo. 

1.2 Interaktion mcllan personlighetsvariabler och pdverkan 

Eftersom lkk slumpmassigt har fordelats pa de olika experimentella 
grupperna (obs artal ar kopplade) kan denna felkalla anses vara 
kontrollerad. 

2. Ekologisk validitet (avser validitet med hansyn till organismens relation 
till omvarlden) 
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2.1 Explicit beskrivning av den oberoende variabeln 

Generaliseringsmojlighet och replicering av de experimentella resul- 
taten forutsatter en uttommande beskrivning och fullstandig kunskap 
om alia aspekter med hansyn till paverkan och den experimentella 
situationen. I vad man den i denna studie presenterade beskrivningen 
kan anses vara tillracklig, far man val kanske forst veta i samband 
med en replicering av experimentet. 

2.2 Interferens genom multipla pdverkningar 

Nar man administrerar tva. eller flera paverkningar till en och samma 
individ eller individgrupp, uppstar interferenser. Denna felkalla ar 
under kontroll i experimentet, eftersom varje individgrupp endast 
utsattes for en enda paverkningskombination. 

3. Hawthorne-effekt 

I vad man Hawthorne-effekten som felkalla paverkar experimentets re- 
sultat, kan ej avgoras. Alia lkk har fatt kunskap om att de deltar i ett 
forsok. Nagra entydiga forvantningar pa resultat av visst slag kan dock 
inte garna ha forelegat. 

4. Nyhets- och avbrottseffekt 

Stravan har varit att schematekniskt planera in experimentet i lkk ovriga 
verksamhet. Men ett visst avbrott har trots allt fdrekommit. Detta avbrott 
bedomdes av de deltagande lkk vara av mindre betydelse och av lararna 
utan storande inverkan, medan de ej deltagande lkk visade en mera kritisk 
installning till sadana avbrott. Nyhetseffekten kan anses vara kontrollerad 
i nagon man genom den faktoriella upplaggningen, men det ar inte helt 
omojligt, att vissa samspelseffekter ar kopplade med nyhetseffekten (jfr 
medelvarden for formular F V, fragorna 6, 8 och 10, nedan). 

5. Experimentledareffekt 

I viss man kan naturligtvis ocksa experimentledarens beteende omedvetet 
ha paverkat lkk svarsreaktioner. Experimentledarens satt att administrera 
experimentet och hans forvantningar kan ha bidragit till unika beteende- 
reaktioner hos lkk. Att experimentet genomfordes i tva faser gor denna 
felkalla mycket trolig, da andra fasen, jamfort med den forsta, genomfordes 
mera rutinerat. (Det kan namnas, att ljudkvaliteten av lkk under ex- 
perimentets forsta fas bedomdes mera positivt, sannolikt pa. grund av 
att ett storre antal tekniska storningar medforde en hogre toleransniva for 
avvikelser, medan farre storningar under andra fasen troligen ocksa hade 
en lagre toleransniva till foljd.) 

105 



6. Fortest-sensitivitet 

Eftersom det ej forekom nagot fortest kan denna felkalla uteslutas. I sam- 
band med introspektion och randomiserade grupper behovs inget fortest. 

7. Ejtertest-sensitivitet 

Eftertest kan medfora att den experimentella effekten enbart har uppstatt 
pa. grund av eftertesten. Problemet i samband med eftertest-sensitiviteten ar 
att paverkningseffekten kan vara latent eller ofullstandig och enbart upp- 
sta i samband med en experimentell situation och ett administrerat efter- 
test, medan i en vanlig situation denna effekt aldrig uppstar. Genom den 
faktoriella upplaggningen av experimentet kan denna felkalla dock anses 
vara under experimentell kontroll (jfr Campbell & Stanley, 1963, s 178). 

8. Interaktion mellan paverkan och tid 

En matning av den beroende variabeln vid tva olika tillfallen kan ge olika 
resultat. Att kontrollera denna felkalla kraver en experimentell design som 
innehaller flera olika matningstillfallen. En kontroll av interaktionen mel- 
lan paverkan och tid kan delvis astadkommas inom ramen for experimen- 
tet, dvs med hansyn till de olika bedomningstillfallena for grupperna 1 
och 3. 

11.4 Nagra resultat i samband med experimentets yttre validitet 

Fragan om experimentets externa validitet, dvs i vilken utstrackning resultaten 
kan generaliseras till (1) Individ populationen och till (2) omgivningen (dvs 
i vilken utstrackning samma resultat kan forvantas i andra situationer) kan, 
som redan namnts, aldrig besvaras fullstandigt. 

I vilken utstrackning denna forsoksverksamhet har varderats som ett vasent- 
ligt moment i lararutbildningen eller upplevts som ett storande inslag i den 
allmanna verksamheten belyser i nagon man experimentets ekologiska validitet. 
Ett attitydformular utformades och utdelades for detta syfte till : ( 1 ) Larar- 
hogskolans utbildningspersonal, ( 2 ) de lkk i M 2 som ej deltagit i experimentet 
och (3) de lkk som deltagit i experimentet. 

11.4.1 Lararhogskolans utbildningspersonal (Formular F VII) 

Som framgatt har experimentet genomforts i tva. faser. Formular F VII distri- 
buerades sa.va.1 efter forsta som efter andra fasen till lararhogskolans personal. 
Formularet besvarades darfor av samma individer tva ganger. For bear- 
betning av formularet delades personalen in i olika befattningsgrupper och 
svarsreaktionerna pa formularet grupperades i olika svarskategorier enligt 
tabell 14. 



106 



Tabell 14. Befattningshavarnas svarsreaktion pa formular F VII 



Befattningsgrupp 



berord 

69 70 



ej berord 
69 70 



ej svarat 
69 70 



s :a utsan- 
da formul. 
69 70 



21 



4 


3 


2 


3 


1 


- 


7 


6 


10 


8 


32 


31 


29 


12 


71 


51 


7 


9 


12 


18 


16 


1 


35 


28 


„ 


2 


8 


2 


5 


1 


13 


5 


- 


- 


3 


- 


2 


6 


5 


6 


6 


5 








1 


6 


6 


- 


1 


7 


7 


1 


1 


8 


9 


37 


37 


64 


68 


62 


27 


163 


132 



1. Rektor, personal vid 
ped.-psyk. inst. 10 

2. Utbildn.-, fortbildn.- och 
bitrad. utbildn. ledare 

3. Lektorer: Hogstadium 

4. Lektorer : Mellanstadium 

5. Lektorer : Lagstadium 

6. Larare vid F&D skolor 

7. Medverkande i experi- 
mentet (klass- 
forestandare mfl) 

8. Ovriga 

Summa 

Som framgar ur tabellen ar det ar 1969 20 % och ar 1970 28 % som har varit 
berorda eller har kant sig berorda av experimentet. Gruppen som svarade ej 
berord sande tillbaka formularet, rubricerat "ej berord". Nagon fraga har 
denna grupp ej besvarat, medan det fran gruppen, rubricerad med ej svarat, 
overhuvudtaget inte inkommit nagot formular alls trots en skriftlig paminnelse 
som sandes ut tva veckor efter att formularen hade distribuerats. Mot bak- 
grund av bortfallet ar 1969 38 % och ar 1970 20 % maste befattningshavares 
reaktion pa genomforandet av experimentet tolkas med en viss forsiktighet. 
Vagar man med stod av detta resultat pasta att experimentet varit obesvarande 
for majoriteten av lararhogskolans befattningshavare? For gruppen som be- 
svarade formularet ges i tabell 15 aritmetiskt medelvarde (m), standardavvi- 
kelse (s) och antal individer (n) separat for aren 1969 och 1970. 

De i tabell 15 redovisade fragorna har matts med en femgradig skattnings- 
skala. Fragorna 8 och 9 ar daremot dikotoma och redovisas nedan i form av ra- 
poang. Hoga medelvarden betyder antingen en positiv installning till experi- 
mentet, eller att forsoksverksamheten inte upplevdes som storande. Som fram- 
gar ur tabellen varderas experimentets betydelse for lararutbildningen (fraga 1) 
och lkk deltagande i experimentet (fraga 5) samt betydelsen av en fortsatt 
ITV-forsoksverksamhet for lararutbildningen (fraga 10) mycket positivt. Ex- 
perimentet syns f 6 ha upplevts som nagot storande for den ovriga verksam- 
heten. 

I vad man experimentet har inverkat pa mojligheterna att anvanda ITV- 
studion for den undervisande personalen framgar av foljande frekvensfordel- 
ning (tab 16). 

Att experimentet har varit storande ansag en relativt stor grupp. Genom en 



107 



Tabell 15. Skattningsformular F VII: Forskningsvardering (personal). Medelvarde, 
spndning och n-tal 



Fraga 


Innebord 




1969 




1970 


1 


Experimentets betydelse 
for lararutbildningen 


m 
s 


4.33 
1.57 


m 
s 


4.28 
1.51 


2 


Experimentets inverkan 
pa undervisningen 


n 

in 
s 


31 
2.70 
1.03 


n 
m 
s 


29 
2.71 
1.08 


3 


Experimentets inverkan 


n 
m 


27 
2.83 


n 
m 


25 
2.85 




pa undervisningsplaneringen 


s 


1.12 


s 


1.28 


4 


Experimentets inverkan 
pa. arbetsbelastningen 


ti 
in 
s 


28 
2.79 
.96 


n 
in 
s 


26 
2.58 
1.05 


5 


Betydelse av lkk del- 


n 
m 


29 
4.34 


n 
m 


26 
4.32 




tagande i experimentet 


s 


1.60 


s 


1.55 


6 


Experimentets inverkan pa. 
eleverna fran F&D-skolan 


n 

m 
s 


29 
2.24 
.60 


n 

in 

s 


31 

2.50 
.72 


7 


Experimentets inverkan pa 
materialframstallningen 


n 
m 
s 


17 
2.56 
.50 


n 
m 

s 


22 
2.64 
.75 


10 


Betydelse av en fortsatt 
ITV-forsoksverksamhet 
for lararutbildningen 


n 
in 
s 
n 


18 
4.00 
1.43 

28 


ii 
m 
s 
n 


28 
4.21 
1.53 

33 



Tabell 16. Skattningsformular F VII. Svarsfordelning for fraga 8. (Forsokets inverkan 
pa anvandningsmojligheter av TV-studion i undervisningssammanhang) 



Ar 


Svarsalternativ 




n 


m 




mycket hog 
grad (1) 


ganska hog 
grad (2) 


inte 
alls (3) 




1969 
1970 


8 
3 


4 
12 


12 

13 


24 

28 


2.35 
2.71 



forbattnng av ITV-anlaggningen har anvandningsmojligheterna for ar 1970 
vant battre. Skillnaden testacies med McNemar-testet ( 1 och 2 sammanslagna) 
eftersom befattningshavarna maste betraktas som ett relaterat sample (se 
Siegel, 1956, ss 63—67). Skillnaden testades som riktad hypotes pa 5 %-nivan. 
Men denna forbattring har uppenbarligen ej haft nagon effekt, da det obser- 
verande vardet f = .16) ej ar signifikant. 
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Trots att experimentet schematekniskt integrerades i lkk vanliga undervis- 
ning, forekom det, att lkk i vissa fall fick lamna undervisningen for att delta i 
experimentet. I vad man lararna upplevde detta som storande framgar av 
svarsfordelningen for fraga 9 (F VII) enligt tabell 17. 



Tabell 17. Skattningsformular F VII. Svarsfordelning for fraga 9. (Storde lkk genom 
att lamna pagaende undervisning for att delta i ITV-forsoket?) 



Ar 


Svarsalternativ 




n 


m 




mycket hog 
grad (1) 


ganska hog 
grad (2) 


inte 

alls (3) 




1969 
1970 


2 
2 


5 
7 


8 

17 


15 
26 


2.40 
2.58 



Skillnaden i utbildningspersonalens upplevelse av lkk franvaro fran undervis- 
ningen testades for ar 1969 och 1970 som oriktad hypotes pa 5 % nivan, men 
det observerade vardet (y 2 = 2.57) ar ej signifikant. Franvaron upplevdes 
alltsa vid bada tillfallena pa. samma satt. 

Sammanfattningsvis kan sagas, att vi med hansyn till svaren pa formular 
F VII ej lyckades planera forsoksverksamheten schematekniskt pa ett sadant 
satt, att ingen upplevde denna verksamhet som pa nagot satt storande med 
hansyn till de egna uppgifterna. I relation till den totala gruppen (jfr tab 14) 
tycks experimentets genomforande dock i stort sett ha varit utan storande in- 
verkan pa lararhogskolans ovriga verksamhetsformer, dvs experimentet upp- 
levdes ej som en exceptionell foreteelse. Detta experiment och lkk deltagande 
samt en fortsatt ITV-forsoksverksamhet betraktas av den del av personalen som 
besvarade formular F VII som betydelsefullt for lararutbildningen. 



11.4.2 De lararkandidater i M 2 som ej deltagit i experimentet 
(Formular F VI) 

Syftet ar att fa nagon uppfattning om installningen hos de lkk i M 2 (ar 1969 
n = 66 och ar 1970 n = 68), som ej deltagit i experimentet: (1) hur de var- 
derar ITV-forskningsverksamhet i samband med lararutbildningen, (2) i vad 
man de ar intresserade att delta i kommande ITV-forsok och (3) i vilken ut- 
strackning de anser att experimentet var storande for utbildningen, dvs i vad 
man de anser att fpp har missat vasentliga undervisningsmoment. Svaren fram- 
gar av nedanstaende oversikt. Det numeriska vardet for svarsalternativen har 
har satts inom parentes. 
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Tabell 18. Medelvarde, spridning och n-tal for fraga 1 



Ar 


1969 


1970 


m 


2.89 


2.55 


s 


1.27 


.96 


n 


57 


65 



Ar 


1969 


1970 


m 


2.83 


2.83 


s 


1.25 


1.27 


n 


57 


65 



Fraga 1 lydde : 

Ar Du intresserad av att deltaga i kommande 
ITV-fdrsok? 

Svarsalternativ 

(5) mycket intresserad 

(4) nagot intresserad 

(3) varken intresserad eller ointresserad 

(2) ganska ointresserad 

( 1 ) helt ointresserad 

Svaret pa denna fraga ar uppenbarligen mycket aterhallsamt och intresset att 
medverka i denna forsoksverksamhet mycket ringa. 

Tabell 19. Medelvarde, spridning och n-tal for fraga 3 

Fraga 3 lydde : 

Anser Du att lararkandidater bbr bercdas mojlig- 
heter att se pa egna lektioner via ITV? 

Svarsalternativ 

(4) mycket of ta 

( 3 ) ganska of ta 

(2) vid enstaka tillf alien 
(1) ej alls 

Att fa mojlighet att kunna se sina egna lektioner via ITV/VR ar av intresse 
for denna grupp, medan gruppen ar ganska ointresserad av medverkan i ITV- 
forsoksverksamheten. Resultatet av dessa tva fragor kan tolkas sa att en med- 
verkan i ITV-forsoksverksamheten tydligen for dessa lkk ar en abstrakt akti- 
vitetsform, om vilken man inte riktigt kan forestalla sig vad den skulle kunna 
innebara for ens egen utbildning och vilken nytta den skulle kunna ha for ens 
egen praktiska lararutbildning. A andra sidan vill man garna se sina egna 
lektioner via ITV/VR, troligen eftersom ett sadant arrangemang direkt kan 
relateras till den dagliga utbildningssituationen, onekligen ett positivt resultat 
for ITV/VR som utbildningsinstrument. Inte alia utbildningsinstrument var- 
deras lika positivt. 

Tabell 20. Medelvarde, spridning och n-tal for fraga 6 

Fraga 6 lydde : 

Anser Du att lararhbgskolan bbr bereda mbjligheter 
till forskning angaende ITV anvdndning i larar- 
utbildningen? 

Svarsalternativ 

(5) i mycket stor omfattning 

(4) i ganska stor omfattning 

(3) i varken stor eller liten omfattning 

(2) i ganska liten omfattning 

( 1 ) i mycket liten omfattning eller inte alls 



Ar 


1969 


1970 


m 


3.72 


3.72 


s 


1.75 


1.43 


n 


57 


65 
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Denna svarsreaktion ar i kongruens med de tidigare redovisade svaren. Den 
allmanna formuleringen medfor att lkk kan svara positivt, dvs att forsoksverk- 
samheten bor forekomma i ganska stor utstrackning, sa lange det ej finns nagon 
omedelbar "fara" for att man sjalv maste stalla upp. For att granska hur dessa 
lkk staller sig till att eventuellt ga miste om viss undervisning, dvs for att rela- 
tera den positiva installningen (fraga 6) till forsoksverksamheten till en kon- 
kret situation samt i syfte att granska hur allvarlig kamraternas (fpp) under- 
visningsforlust bedoms stalldes fragorna 2 och 4. 

Fraga 2 lydde: Skulle Du vilja deltaga i ITV-forsoket avert om det skulle 
innebara bkad arbetsbelastning for Dig? Svarsfordelningen aterges i tabell 21 : 

Tabell 21. Svarsfordelning for fraga 2 



Ar 



ja 



nej 



vet ej 



1969 
1970 



9 

14 



34 
38 



14 

13 



Av de lkk som entydigt tog stallning ar det endast en mindre grupp som for 
narvarande kan tanka sig att acceptera en storre arbetsbelastning. 

Skulle man kunna fa en mera flexibel lararutbildning, i vilken lkk kan upp- 
leva direkta praktiska konsekvenser av ett deltagande i forsoksverksamhet (till- 
godoraknande for slutbetyg, poangsattning, utbyte av arbetsuppgifter etc), 
skulle det kunna tankas att en mycket storre grupp reagerar positivt. 

Fraga 4 lydde: Skulle Du vilja deltaga i forsoksverksamheten ctven om Du 
tillfalligt skulle behova lamna undervisningen? Svarsfordelningen aterges i 
tabell 22 : 

Tabell 22. Svarsfordelning for fraga 4 



Ar 



ja 



nej vet ej 



1969 
1970 



12 
16 



32 

40 



13 
9 



Att eventuellt lamna ordinarie undervisning for att kunna delta i forsoksverk- 
samheten awisas av flertalet i denna grupp. Eftersom det normalt kravs nar- 
varo vid de schemalagda undervisningstimmarna, ar lkk reaktion helt i linje 
med lararhogskolans uppfattning att deltagande i lektionsundervisningen ar 
avgorande for kvaliteten pa. den framtida lararen. Parallella aktiviteter far 
alltsa ej forekomma. 
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Experimentella forsoksplaner medfor ofta en varierande arbetsbelastning, 
som i sin tur vacker krav pa. nagon form av kompensation. Dessutom kan man 
fraga sig om lararutbildning inte behover en mycket storre individualisering 
an den som existerar i dag — vem sager att alia Ikk behover lika manga tim- 
mar pa ett visst moment for att kunna bli "bra" larare? 

Eftersom schemalaggningen av t ex en experimentell undersokning av denna 
omfattning nodvandigtvis medfor en viss overlappning mellan forsoksverk- 
samhet och annan verksamhet, borde det for den framtida pedagogisk-psyko- 
logiska forskningsverksamheten vara av intresse att diskutera ett mera flexibelt 
utbildningssystem i syfte att kunna genomfora lararhogskolans uppdrag att 
utbilda och bedriva forskningsverksamhet utan att skapa negativa attityder hos 
de involverade personerna. For att i viss man kunna validera fpp uppgifter om 
i vad man de ansag att de gick miste om vasentliga moment i undervisningen, 
stalldes samma fraga till de lkk som ej deltagit i experimentet. 

Fraga 5 lydde : Anser Du att Dina kamrater som liar deltagit i ITV-forsoket 
gick miste om vasentliga moment i undervisningen? Svarsfordelningen aterges 
i tabell 23 : 

Tabell 23. Svarsfordelning for fraga 5 



ja 



nej 



vet ej 



1969 
1970 




31 



27 



30 

26 



Svarsfordelningen mellan experimentets forsta fas (1969) och andra fas (1970) 
skiljer sig avsevart. Medan fpp, enligt kamraterna, uppenbarligen ej har gatt 
miste om vasentliga moment i undervisningen under experimentets forsta fas 
ar det vid genomforandet av andra fasen ett omvant forhallande. Vad som har 
fororsakat den tvara omkastningen ar omojligt att kartlagga. 

Sammanfattningsvis kan man med hansyn till formular F VI saga, att de 
lkk i M 2 som ej deltagit i experimentet saval 1969 som 1970 ar positivt in- 
stallda till ITV-forsoksverksamhet och onskar se sina egna lektioner via 
ITV/VR ganska ofta — en positiv installning till mediet i fraga. I sina svar 
huruvida de eventuellt skulle kunna tanka sig viss franvaro fran undervisning 
ar lkk mycket tveksamma. Denna reaktion ar helt i enlighet med radande 
praxis pa lararhogskolan. Dessutom ar lkk tveksamma infor att eventuellt ataga 
sig nagon storre arbetsbelastning. Risken att de lkk som deltog i experimentets 
forsta fas skulle ha gatt miste om vasentliga undervisningsmoment bedoms for 
ar 1969 som obefintlig, medan fpp i andra fasen anses ha gatt miste om va- 
sentliga moment. 
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11.4.3 De lararkandidater som deltog i experimentet (Formular F V) 

De lkk som deltog som fpp i experimentet fick i slutet av andra terminen ett 
liknande formular (FV), omfattande 10 f rigor. Alia fragor (utom fraga 3 a 
och b) innehaller fern svarsalternativ. Fraga 3 redovisas darfor forst. 

Fraga 3 a lydde: Ungefar hur manga lektioner mdste Du gd if ran pa grund 
av ITV-forsoken? Svarsfordelningen aterges i tabell 24 a. 

Tabell 24 a. Skattade antalet forlorade lektioner enligt fpp 



Grupp 


Ar 


Antal lektioner 
( Variations vidd ) 


1 


1970 


0-20 


2 


1969 


0-05 


3 


1969 


0-06 


4 


1970 


0-08 



De schematekniska svarigheterna for planlaggningen av experimentets fas II re- 
flekteras tydligt i variationen. Ar 1969 lyckades integreringen av experimentet 
i den ovriga verksamheten battre an 1970. 

Fraga 3 b lydde: Tror Du att Du ddrigenom missade vasentliga moment i 
undervisningen? Svarsfordelningen aterges i tabell 24 b. 

Tabell 24 b. Svarsfordelning for fraga 3 b 



ja 



nej 



vet ej 



1969 
1970 



2 

11 



42 
20 



4 
17 



Skillnaden mellan grupperna ar, utover den mojliga orsaken att fpp i andra 
fasen gick miste om flera timmar, svar att forklara. Genom en jamforelse av 
detta resultat med resultatet pa fraga 5 (FVI) far denna reaktion en viss 
validering. Det framgar tydligt att saval fpp 1970 som deras kamrater i M 2 
bedomer franvaron fran undervisningen som allvarligare an 1969. 

Den experimentella designen och urvalsforfarandet tillater en utvardering 
av F V genom en variansanalys (ANOVA) for att testa, om det finns skillnader 
med hansyn till experimentets paverkningsformer. For varje fraga (utom 
fraga 3 a och b) utfordes en separat ANOVA. Att utfora en ANOVA pa ex- 
perimentets design tillater en relativt enkel bedomning av paverkningseffek- 
terna i experimentet. Icke signifikanta effekter tillater att man betraktar denna 
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grupps (alia fpp) attityder som en enhet, oberoende av paverkningsformen. 
Resultaten for dessa ANOVA ges i tabell 25. 

Signifikanta F-kvoter ar som sammanfattande test mycket anvandbara in- 
dikatorer for en systematisk forandring. F-kvoten anger daremot dock ej rikt- 
ningen i de pavisbara differenserna. Forst en noggrann detaljgranskning med 
hjalp av t ex kontrastanalyser tillater en meningsfull tolkning av experimentet. 
Vagledande i granskningen av ANOVA-tabellerna kommer i denna undersok- 
ning att bli: 

1. Monstret i F-testen. For att undvika att relativt isolerade F-kvoter ligger 
till grund for resultattolkningen diskuteras enbart tolkbara monster. 

2. Precisionen i F-testen. Proportionsvarians (PV) som forklaras av de en- 
skilda effekterna anger noggrannheten i matningen. Som matt pa storleken 
i sambandet mellan de oberoende variablerna och den beroende variabeln 
anges Hays' cb 2 -index (Hays, 1970, s 407). co 2 ar ett proportionsmatt, vars 
numeriska varden varierar i storlek som en funktion av antalet effekter i 
ANOVA. Som ett matt pa effektstorleken (ES) nar alia ovriga effekter 
halles konstanta, anges Cohens "effect size index" (f). En liten effekt anges 
av J. Cohen (1969, s 278) med f =.10. En medelstor effekt motsvarar f =.25 
och en stor effekt motsvarar f = .40. 

3. Styrkan i F-testen. Sannolikheten (g) att en effekt ar av en viss storlek de- 
terminerar styrkan i respektive F-kvot (Cohen, J., 1969, ss 1 — 4). Ett lagt 
g-varde implicerar att den accepterade alternativa hypotesen bor betraktas 
som ett tvivelaktigt resultat. Ligger ett g-varde omkring .50 for upptackan- 
det av en viss effektstorlek, ar denna effekt foga overtygande i resultattolk- 
ningen. Nar g ligger omkring .70, blir tolkningen av ES meningsfull. 

Ett signifikant resultat i tabell 25 sager ingenting om precisionen (a; 2 , f) och 
styrkan (g) i F-kvoterna. Det leder enbart till slutsatsen att systematiska effek- 
ter existerar, men det behover inte nodvandigtvis betyda att dessa effekter ar 
av storre intresse. Omvant galler, att ett starkt statistiskt samband kan existera 
trots att resultatet (F-testet) icke ar signifikant. Graden av statistisk signifikans 
ar namligen beroende av stickprovets storlek (for diskussion av relationen 
mellan paverkan, matresultat och stickprovsstorlek, se Hays, 1970, ss 323 — 
335). Om fpp har samplats och fordelats slumpmassigt pa de olika experimen- 
tella betingelserna, galler allmant, att styrkan i en statistisk relation aterspeglas 
i var formaga att med kannedom om paverkan kunna minska var osakerhet 
i att predicera individens varden pa den beroende variabeln. Ar co 2 = be- 
tyder detta, att det inte finns nagon mojlighet alls till en prediktion. Ar 
co 2 = 1 .00 betyder detta a andra sidan, att sambandet mellan paverkan och 
matvardet ar perfekt (for diskussion se Hays, 1970, ss 381 — 385, 424, 547 — 548; 
Kerlinger, 1967, ss 203 — 204). Medan Hays' a> 2 anger storleksordningen av en 
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Tabell 25. ANOVA for skattningsformuliir FV. Forskningsvardering (deltagare i ex- 
perimentet) 



Fraga 


Variations- 
orsak 


df 


MS 


F 


"2 


f 


g 


1 


T (ITV/VR) 
H (handledn) 
TH 

I (TH) 


1 

1 

1 

92 


3.01 
.26 
.01 
.63 


4.80 


.04 


.16 


.35 


2 


T 
H 
TH 

I (TH) 


1 

1 

1 

92 


1.26 

1.26 

3.01 

.66 


4.53 


.04 


.22 


.33 


4 


T 
H 
TH 

I (TH) 


1 
I 

1 
92 


3.01 

.84 

1.26 

1.31 










5 


T 
H 
TH 

I (TH) 


1 
1 

1 
92 


2.34 

1.76 

2.34 

.53 


4.44 
4.44 


.03 

.03 


.15 

.21 


,30 

.29 


6 


T 
H 
TH 

I (TH) 


1 

1 

1 

92 


.01 

.26 

14.26 

1.04 


13.67 


.12 


.36 


.81 


7 


T 
H 
TH 

I (TH) 


1 

1 

1 

92 


2.34 

.84 

5.51 

1.25 


4.40 


.03 


.21 


.29 


8 


T 
H 
TH 

I (TH) 


1 

1 

1 

92 


.42 
.38 

15.04 
.85 


17.70 


.15 


.43 


.86 


9 


T 

H 
TH 

I (TH) 


1 

1 

1 

92 


.01 

1.26 

.94 

.62 










10 


T 

H 
TH 

I (TH) 


1 

1 

1 

92 


.04 

.04 

9.38 

.68 


13.87 


.12 


.38 


.86 


F.99 (1, 
F.95 (1, 


92) =7.08 
92) =4.00 















signifikant effekt (PV) i relation till alia ovriga effekter, anger g sannolik- 
heten att en effekt av viss storleksordning verkligen existerar. 

Som jamforelsekriterium har angivits Cohens f. Kvadrerar man f, finner 
man att f 2 i sig sjalv kan anvandas som en approximativ skattning av PV i 
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individpopulationen (Cohen, J., 1969, s 277). For mera komplexa ANOVA 
och stora effekter haller denna relation mcllan f och g dock ej langre (for 
diskussion se kap 15.2). 

Om den skattade precisionen och styrkan ar relativt liten (bedomningen ar 
subjektiv), kan det darfor vara onodigt att satsa tid och arbetskraft pa upp- 
foljningen av triviala och foga sannolika resultat via t ex efterprovningar en- 
ligt Newman — Keuls eller Scheffes forfaringssatt (se Winer, 1962, ss 85 — 88). 
En granskning av tabell 25 styrker beslutet att studera enbart sadana resultat 
som blir signifikanta pa F gg (1, 92), eftersom de resultat som ar pavisbara pa 
denna signifikansniva visar en hog precision och en hog styrka. De signifikanta 
samspelseffekterna pa F gg (1, 92), fragorna 6, 8 och 10 askadliggors i figur 13. 



3,0 
2,5 
2,0 
1,5 
1,0- ■ 



X 



XI ■■ xi; 



FRAGA 6 



FRAGA 8 



FRAGA 10 



Figur 13. Grafisk presentation av samspelscffekter (fragorna 6, 8 och 10), dar hi = hand- 
ledning, h 2 = ingen handledning, ti = sjalvkonfrontation via ITV/VR, t2 = ingen sjalv- 
konfrontation via ITV/VR 



Som framgar finns det inga skillnader med avseende pa huvudeffekterna men 
daremot foreligger samspelseffekter. Dessa effekter kan vara mycket vasent- 
liga for tolkningen av experimentet. Ett test med co 2 -indexet visar dess- 
utom, som framgar ur tabell 25, att sambandet mellan experimentets oberoen- 
de variabler och den beroende variabeln (fragorna 6, 8 och 10) ar relativt hogt. 

Trots att det inom ramen av denna balanserade ANOVA visserligen ar 
mojligt att granska samspelseffekterna, kravs det for en tolkning egentligen en 
replicering av experimentet. Det bor ocksa anforas, att tolkningen av signifi- 
kanta samspelspelseffekter iinnu inte ar fullstandigt kartlagd (Hays, 1970, 
s 392) samt att ett signifikant F-test inte heller behover betyda, att man ocksa 
nodvandigtvis hittar signifikanta varden vid jamforelsen av cellmedelvardena. 

For att testa de signifikanta samspelseffekterna for fragorna 6, 8 och 10 ut- 
fordes efterprovningar enligt Newman — Keuls och Scheffes metod (Winer, 
1962, ss 77—89). Testet utfordes for F 99 (1, 92) =7.08. Bada testen ledde 
till samma resultat. 
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Tabell 26. Kontrastanalys TH, formular V, fraga 6. (Deltagandet i experimentet var 
5 = roligt/1 = trakigt) 



Ordnings- 


1 


2 


3 


4 


foljd 










Paverkan 


t2f>2 


tihi 


tih a 


t2hi 


m 


3.29 


3.42 


4.08 


4.17 


t2h2 




.13 


.79** 


.88** 


tihi 






.66** 


.75** 


tih 2 








.09 


tshi 










Kritiska varden 




.39 


.44 


.47 



Som framgar ur tabell 26 uppger sig alia fpp ha upplevt deltagandet som 
roligt. Men bade de fpp som enbart fick diskutera sina lektioner med en hand- 
ledare och de fpp som enbart fick se sina lektioner via ITV/VR skiljer sig i 
sina attityder pavisbart dels fran de fpp som ej fick nagon paverkan alls, dels 
fran de fpp som utsattes for kombinationen av bada experimentella faktorerna. 



Tabell 27. Kontrastanalys TH, formular V, fraga 8. (Deltagande i 
under lararutbildningen bedoms som 5 = vardefullt/1 =vardelost) 



iknande forsok 



Ordnings- 


1 


2 


3 


4 


foljd 








• 


Paverkan 


tihi 


t2h2 


t 2 hi 


tihi 


m 


3.58 


3.75 


4.42 


4.50 


tihi 




.17 


.84** 


.92** 


t2h2 






.67** 


.75** 


t 2 hi 








.08 


tih 2 










Kritiska varden 




.35 


.40 


.43 



Som framgar ur tabell 27 indikerar medelvardena att alia fpp bedomer det 
som vardefullt att kunna delta i liknande forsok under lararutbildningen. Men 
saval de fpp som enbart fick se sina lektioner via ITV/VR som de fpp som 
enbart fick diskutera lektionen med en handledare skiljer sig fran de ovriga 
fpp genom en pavisbart mera positiv attityd. 

Som framgar ur tabell 28 anser alia fpp att fortsatt forskning angaende 
ITV/VR-tekniken i stor omfattning bor bedrivas pa lararhogskolan. De fpp 
som enbart diskuterade med en handledare och de fpp som enbart fick se 
sina lektioner via ITV/VR skiljer sig fran de ovriga fpp pavisbart, genom att 
de indikerar den mest positiva attityden till sadan forskningsverksamhet. 
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Tabell 28. Kontrastanalys TH, formular V, fraga 10. (Omfattningen av fortsatt forskning 
angaende ITV i lararutbildningen borde vara 5 = stor/1 = liten eller inte alls) 



Ordnings- 


1 


2 


3 


4 


foljd 










Paverkan 


tihi 


t2h.2 


tih 2 


t 2 hi 


m 


3.71 


3.79 


4.38 


4.38 


tihi 




.08 


.67** 


.67** 


t2h2 






.59** 


.59** 


tih 2 








.00 


tahi 










Kritiska varden 




.31 


.36 


.38 



Utover de ovan redovisade signifikanta effekterna finns endast sma effekter, 
som, med hansyn till sambandsstyrkan, ej tycks vara varda en narmare gransk- 
ning. Eftersom det alltsa f 6 ej finns nagon skillnad mellan de fyra grupperna, 
kan fpp bedomning av experimentet oberoende av paverkningsformen be- 
traktas som positivt. Medelvarde och spridning for fragorna i formular F V 
redovisas i tabell 29. 



Tabell 29. Skattningsformular F V. 
Medelvarde och spridning 



Forskningsvardering (deltagare i experimentet). 



Fraga 




1 (tihi) 


2 (tiha) 


3 (t 8 hi) 


4 (t 2 h 2 ) 


1 


m 


4.13 


4.21 


3.75 


3.88 




s 


1.24 


1.28 


.94 


1.24 


2 


m 


4.21 


4.33 


4.33 


3.75 


3 


s 


1.28 


1.36 


1.35 


.94 


4 


m 


3.33 


3.73 


3.20 


2.79 




s 


.87 


.99 


.75 


.80 


5 


m 


4.13 


4.17 


4.13 


3.54 




s 


1.24 


1.23 


1.19 


1.17 


6 


m 


3.42 


4.08 


4.17 


3.29 




s 


.92 


1.21 


1.19 


.99 


7 


m 


3.67 


3.00 


2.88 


3.17 




s 


.96 


.72 


.72 


.70 


8 


m 


3.58 


4.50 


4.42 


3.75 




s 


1.01 


1.51 


1.41 


.99 


9 


m 


4.33 


4.17 


4.42 


4.13 




s 


1.37 


1.34 


1.34 


1.25 


10 


m 


3.71 


4.38 


4.38 


3.79 




s 


1.29 


1.41 


1.46 


.98 
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Som sammanfattning av detta kapitel om experimentets inre och yttre vali- 
ditet kan sagas, att den inre validiteten for denna studie genom den ovan 
presenterade faktoriella designen ar sakerstalld. Att ett experiment har intern 
validitet ar ett minimikrav utan vilket en experimentell studie over huvud 
taget inte kan interpreteras. Det anfordes ocksa att generaliserbarheten av 
experimentets resultat till individpopulationen ifraga ar beroende av experi- 
mentets externa validitet. 

Fragan om den externa validiteten kan dock, liksom fragan om den induk- 
tiva inferensen, aldrig besvaras fullstandigt. Men det implicita eller explicita 
syftet med nastan alia experiment ar trots allt att ocksa kunna uttala sig om de 
experimentella resultaten med hansyn till individer som ej deltagit i experi- 
mentet. Experimentets externa validitet granskades med hansyn till popula- 
tionsvaliditet och ekologisk validitet, dvs faktorer som definierar individens 
omgivning och omgivningsrelation. Populationsgeneraliseringen hade varit 
mycket enkel, om vi hade haft mojlighet att betrakta malpopulationen som 
tillganglig population, men det har inte varit fallet. Ur samplingsteoretiska 
synpunkter bor man darfor i forsta hand enbart generalisera med avseende pa 
experimentets tillgangliga population. Men utover mojligheten att generalisera 
resultaten med avseende pa. malpopulationen vill man ocksa kunna saga att 
samma effeker uppnas under andra an de experimentella omgivningsbetingel- 
serna. Denna generalisering baserar sig pa antagandet att den experimentella 
effekten ar oberoende av den experimentella omgivningen, dvs man vill kunna 
saga att experimentet har ekologisk validitet. 

Utover diskussionen om experimentets yttre validitet har ovan redovisats 
nagra empiriska resultat (formular FV — VII) som belyser vissa aspekter av 
experimentets ekologiska validitet, dvs i vad man experimentet upplevdes som 
en exceptionell foreteelse jamfort med den vanliga utbildningssituationen. De 
resultat som diskuterats i detta kapitel kan sagas innebara, att experimentet i 
stort sett inte har upplevts som nagot speciellt storande inslag i den ovriga 
verksamheten, och att den allmanna attityden overlag ar positiv till denna 
ITV-forsoksverksamhet samt till anvandningen av sjalvkonfrontationstekniken 
via ITV/VR i lararutbildningen. Detta resultat talar for mediet och tillater 
antagandet att experimentet har ekologisk validitet, eftersom inte enbart de 
deltagande lkk utan ocksa de ej direkt berorda grupperna reagerade positivt 
infor denna verksamhet. 
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12. Problem 



Utvecklingen av interna televisionssystem och videobandspelare (ITV/VR- 
tekniken) tillater nya forskningsmetodiska tillvagagangssatt for ett systematiskt 
och kontrollerat studium av interaktionsprocesser. For att studera metodens 
anvandningsmojligheter vid handledning av Ikk i undervisningssammanhang 
utformades den i del 1 beskrivna experimentella undersokningen. En av huvud- 
problemstallningarna som har presenterats i del 1 ar: Vilka effekter har den 
experimentella paverkan, dvs traditionell handledning och/eller externt for- 
medlad sjdlvkonfrontation via ITVlVR, pa Ikk sjalvbedomning (perception 
och vardering)? Ett valkant fenomen inom perceptionspsykologin ar att indi- 
videns specifika perceptions- och varderingsstruktur medfor individspecifika 
tolkningar av objekt och handelser. Nedan redovisas en utvardering av fpp 
perceptioner och varderingar sasom dessa har blivit manifesterade i skatt- 
nings- och varderingsformular F III. 

Ur vetenskaplig synpunkt vet man strangt taget mycket litet om pa. vilket 
satt manniskor far kunskap om sin omgivning och pa. vilket satt perceptions- 
och varderingsprocesser ar relaterade till operationer eller handlingar. Men 
processen tycks pa. nagot satt sammanhanga med vart satt att anvanda den 
information vi far formedlad genom vara sinnesorgan. Problemstallningen har 
behandlats bl a under begrepp som perceptuell organisation och reorganisation 
av problemmaterial. Ett grundlaggande antagande ar att alia processer i sam- 
band med formedlande av information ar selektionsprocesser. Hade t ex Ikk 
normstruktur, dvs subjektiva mattstock varit perfekt korrelerad med den aktu- 
ella undervisningssituationen, skulle vi a ena sidan via de erhallna ingangsdata 
ha tillgang till individens normstruktur och a andra sidan kunna beskriva all 
information som finns tillganglig i en undervisningssituation. 

Vi skulle kunna ange exakt pa vilket satt normstrukturen forandras, nar 
nya parametrar infors eller gamla forandras. Men eftersom fpp ager olika 
modeller av verkligheten, som inte helt sammanfaller med det objektiva for- 
hallandet, dvs med mikrolektionen, uppstar informationsforlust eller osakerhet. 
Att kunna definiera hela perceptions- och varderingsstrukturen ar som namnts 
i kap 8, logiskt sett omojligt, och eftersom vi inte kan specificera perceptions- 
och varderingsstrukturen fullstandigt, vet vi naturligtvis inte heller om vi har 
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ett matinstrument av full validitet. Vi maste alltsa valja det nast biista alterna- 
tive^ namligen att pa ett indirekt satt skatta instrumentets validitet. Validitets- 
problemet diskuteras i kapitel 14. 

Varje individ har pa varje enskild skala som ingar i formular F III ett 
observationsvarde, som mer eller mindre exakt aterspeglar individens "sanna" 
varde. Med vilken precision matinstrumentet mater blir foremal for en relia- 
bilitetsgranskning i kapitel 14. Hur "objektivt" lkk percipierar och varderar 
den aktuella undervisningssituationen kommer att behandlas i del 4. 



13. Nigra forutsattningar 




Det antas att individen kan vardera och ocksa varderar sig sjalv som instru- 
ment for att uppna ett mil. Detta antagande medfor fragan om vilka kriterier 
individen anvander sig av for bedomning av den egna prestationen. Resultatet 
av fpp ( 1 ) forestalling om i vilken riktning en viss situation forandras nar 
en handlingsplan utfors, (2) perception av situationen i fraga efter att hand- 
lingen har utforts samt (3) forestallning om en idealsituation som individen 
onskar uppna. bestammer de eventuella forandringarnas storlek och riktning. 
Resultatanalysen utgor ett forsok till skattning av fpp satt att valja alterna- 
tiva perceptioner och varderingar och ej av det satt pa vilket fpp valjer alter- 
nativa handlingar. For att man skall kunna verifiera en existerande forestall- 
ning forutsattes prediktioner. Individen maste alltsa testa forestallningens an- 
vandbarhet (Miller, m fl, 1960, s 175). 

Pa. experimentets fenomenologiska utgangsposition baseras saledes antagan- 
det att det for fpp ar mera naturligt att visualisera den tankta situationen och 
att fokusera uppmarksamheten pa inkongruensen mellan den tankta situatio- 
nen och den aktuella situationen an att visualisera ett antal alternativa mojlig- 
heter. Man har forsokt att pa manga olika satt bestamma individens percep- 
tions- och varderingskriterier. En kritisk granskning av de olika "sjalv-ideal"- 
kvoterna och kvoterna for sjalvobservation — observation genom andra finns 
i Wylie (1961, ss 245 — 249, ss 276 — 285). Som framgatt ar den vasentliga pro- 
blemstallningen for denna rapport inte att kartlagga de enskilda individernas 
perceptions- och varderingsstruktur. Det antas att fpp i de olika grupperna 
percipierar och varderar (inom slumpmassiga granser) pa samma satt, dvs 
innan den experimentella paverkan sattes in, skilde sig grupperna ej pavisbart 
fran varandra. Huvudsyftet med resultatanalysen ar att granska om den ex- 
perimentella paverkan signifikant foriindrar individens perceptioner och varde- 
ringar. Ett studium av eventuella perceptionsforandringar till foljd av de olika 
paverkningskombinationerna forutsatter att det finns valmojligheter och att 
undersokningsplanen innehaller ett tidsintervall. Att fpp skall kunna bete sig 
andamalsenligt forutsatter dessutom att olika handlingsplaner eller -strategier 
existerar. En grundlaggande forutsattning for utbildningsprocessen ar bl a dels 
att handlingsplaner, dels att enskilda handlingar eller taktiker framgangsrikt 
kan formedlas. 
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Malsattningen for denna paverkan ar att astadkomma beteendemodifikatio- 
ner (t ex inlarande av ny fardighet) hos lkk. Denna process paborjas vanligen 
med att t ex nagon larare i metodik eller pedagogik formedlar ett "kommuni- 
cerbart" program bestaende av pedagogisk-psykologiska och/eller metodiska 
instruktioner. Lektorn formedlar i detta syfte mer eller mindre schematiskt 
(verbalt eller icke verbalt) vad han forvantar sig att Ik skall utfora. Men att 
en viss undervisningsstrategi eller -taktik har framforts i verbal form betyder 
ej nodvandigtvis att Ik har kunnat folja framstallningen. Annu mindre be- 
tyder denna kommunikationsform att Ik har utvecklat nya perceptions- och 
varderingskriterier eller "korrekta" undervisningstaktiker, som tillater genom- 
forandet av en undervisningsstrategi eller -plan. Situationen som skall granskas 
i resultatanalysen ar foljande: 

Handledaren diskuterar, i en dyadisk konfrontationssituation, med utgangs- 
punkt fran en viss undervisningsstrategi ett antal taktiker (konkreta hand- 
lingsforslag) i syfte att formedla sin undervisningsstrategi. Lk utgar daremot 
fran vissa konkreta taktiker (bl a observerade under egen skolgang) och ar- 
betar mot malet att utveckla en strategi. Men aven om handledare och lk ofta 
startar fran olika positioner, arbetar de mot samma mal, namligen att utveckla 
en lamplig undervisningsplan. Resultatanalysen galler i forsta hand att granska 
om handledarens formedlande av en viss undervisningstaktik eller strategi har 
medfort att lkk har utvecklat kriterier, som pavisbart skiljer sig fran sadana 
kriterier som lkk utvecklat pa grund av den externt formedlade konfronta- 
tionen med den egna undervisningen. 

Nar det galler lkk sjalvskattningar kan experimentets fragestallning formu- 
leras om till foljande hypoteser: 

H : traditionell handledning ger ingen effekt 
Hq : sjalvkonfrontation via ITV/VR ger ingen effekt 

H : samspel mellan traditionell handledning och sjalvkonfrontation via 
ITV/VR foreligger ej. 

Vi kan alltsa granska i vilken utstrackning den experimentella paverkan har 
medfort skillnader i lkk fardighet att percipiera och vardera olika undervis- 
ningssituationer. 



126 



14. Validitet och reliabilitet i matningen 



Den statistiska utvarderingen av experimentet foljer den i ruta 6 presenterade 
analysplanen. Resultatanalysen bygger dels pa en a priori-metod, dels pa 
strukturanalysmetoder. A priori-metoder baseras i stort sett pa testkonstruk- 
torens uppfattning om ett fenomen, dvs bygger pa subjektiva bedomningar 
och logiska indelningsgrunder. Strukturanalystekniken baseras daremot pa 
matematisk-statistiska modeller som tillater en statistisk sammanvagning av 
de observerade variablerna, dvs en empirisk eller operationell definition av 
dimensionerna i ett matinstrument. De test som kom till anvandning ar forsk- 
ningsinstrument och ej standardiserade test. Men tack vare anvandningen av 
en kontrollgruppsdesign ar en standardisering i detta sammanhang av mindre 
betydelse (se Cattell & Warburton, 1967, s 6). 

Nar man syftar till att konstruera ett personlighetspsykologiskt test som 
har validitet och mater objektivt, kravs det att man redovisar och beskriver 
instrumentets validitet och reliabilitet. Problem i samband med testets homo- 
genitet och reliabilitet ar centrala amnen i varje psykometrisk larobok, men 
enligt Cattell & Warburton (1967, s 6) av sekundar betydelse nar det 
galler personlighetsforskningen. Forfattarna menar, att dessa matt ar helt 
ointressanta, om matinstrumentet ar en "inspired creation". Om sa ar fallet, 
ar dessa matt i allmanhet irrelevanta pa grund av att reliabilitetsvariationer 
vanligen ar en funktion av testlangd och stickprovsvarians (se ocksa Lord & 
Novick, 1968, ss 129 — 131). Cattell & Warburton (s 6) sammanfattar sin 
uppfattning pa foljande satt: 

". . . it is more important that a test be well conceived than that it be factor valid; that 
it be factor valid than item homogeneous; that it be item valid than reliable; and that it 
be reliable rather than over-standardized on superfluous thousands of cases." 

Det ar dessutom mojligt att definiera och skatta reliabiliteten pa manga olika 
satt (se Lord & Novick, 1968, ss 198 — 199), och det har anviints olika me- 
toder (ofta utan redogorelse for vilka) for att beskriva ett instruments relia- 
bilitet. Men att redovisa en reliabilitetskoefficient utan ytterligare informa- 
tion ar, som framgatt, av relativt ringa varde vid en beskrivning av matinstru- 
mentet ifraga. 
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I syfte att beskriva eller granska ett matinstrument borjar man vanligen med 
en redogorelse for testets reliability och namner darefter nagot om instru- 
mentets validitet. Denna tradition, framfor allt i den pedagogisk-psykologiska 
litteraturen, hanfor sig kanske till en overvardering av saval reliabiliteten som 
homogeniteten pa bekostnad av validiteten. Detta tycks ej vara nagon tillfallig- 
het, eftersom man med validitet vanligen avser innehdllsualiditet vilken for 
det mesta ur praktiska synpunkter har bedomts som helt tillfredsstallande nar 
det galler kunskapstest. Overfors denna tradition till den personlighetspsyko- 
logiska forskningen, kan det latt leda till att man foredrar att mata nagot 
som ar ointressant men resulterar i mycket hoga korrelationskoefficienter i 
stallet for att mata nagot vasentligt som medfor mattliga reliabilitetskoeffi- 
cienter. Diskussionen har narmast till syfte att satta reliabilitetsmattet i sitt 
ratta sammanhang (se aven Larsson, 1971). Naturligtvis b6r man strava efter 
att de olika mitten i samband med testbeskrivningen uppnar onskade varden. 
Aven om man i regel kan utga fran den klassiska testteorin, kan en blind till- 
lampning av modellen medfora felskattningar. Den klassiska reliabilitetsmo- 
dellen utvecklades i samband med intelligens- och kunskapstest, dar awikelser 
fran forutsattningarna i regel torde vara sma, medan det i personlighetspsyko- 
logiska sammanhang kan uppsta betydligt storre awikelser. Eftersom man far 
det ratta perspektivet pa. reliabilitetsmattet forst nar detta betraktas som en 
modifierande storhet for validiteten, redovisas forst nagra synpunkter pa validi- 
teten i experimentets huvudinstrument F III. (For utforlig diskussion av va- 
liditetsproblem hanvisas till Cattell & Warburton, 1967, ss 30 — 52.) 



14.1 Validitet 

Formular F III ar huvudinstrument for granskning av i vilken utstrackning 
de olika paverkningskombinationerna har lett till statistiskt signifikanta effek- 
ter. Tillvagagangssattet vid konstruktion och urval av matinstrument har be- 
skrivits i kap 8. 

Om experimentatorn med hjalp av en innehallsanalytisk metod kan fanga in 
idiosynkratiska responser till externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR 
far han bkade mojligheter att konstruera sadana pastaenden som aterspeglar 
de dimensioner som fpp sjiilva valjer ut och som ar differentierande i den grad 
som fpp sjalva bestammer. 

Den innehallsanalytiska bearbetning, pa vilken skattnings- och varderings- 
mstrumentet F III har baserats, resulterade i en framgangsrik kategorise- 
ring och kodning av Ikk spontana och simultana kommentarer under ater- 
uppspelningen av de videobandade mikrolektionerna. De enskilda kate- 
gorierna har sedan formulerats om till de pastaenden som utgor matinstru- 
mentet F III. Man har i olika sammanhang kunnat pavisa att innehalls- 
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analystekniken kan leda till en valid systematisering av verbala kommen- 
tarer, sett i relation till individens psykologiska tillstand. Att empiriskt demon- 
strera en viss innehallsanalystekniks validitet medfor samma svarigheter som 
validitetsproblemet medfor i samband med andra analystekniker (se Gerbner 
mfl, 1969). Problemet ligger i svarigheten att definiera en viss fragestallning 
exakt, varfor det ocksa ar mycket vanskligt att uttala sig om i vilken ut- 
strackning man har astadkommit en framgangsrik matning av det som skulle 
matas. Med hansyn till att man i manga undersokningar har anvant test som 
ursprungligen konstruerats i annat syfte, bor det poangteras, att matinstru- 
mentet for denna undersokning har utvecklats pa basis av sadana aspekter 
som de berorda individerna (lkk) anser vara vasentliga i samband med en 
externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR. Eftersom vi f n annu 
ej mera precist kan specificera de enskilda dimensionerna i instrumentet, kan 
vi naturligtvis ej heller mera direkt, dvs pa ett tekniskt satt, ange om instru- 
mentet framgangsrikt mater vad vi onskar mata. Det vi onskar mata ar de 
6 olika subjekt-objekt-relationerna som har presenterats i tabell 12. Dessa 
har beskrivits och definierats i samband med utvecklingen av kategori- 
systemet. Aven om instrumentet med hansyn till innehallsanalysen enbart 
kan sagas ha innehallsvaliditet, sa maste denna betraktas som en vasentlig och 
mycket onskvard validitetsform som, nar det galler personlighetspsykologiska 
test, ofta saknas eller pa mycket losa grunder pastas finnas. Innehallsvalidi- 
teten bygger pa a priori konstruerade dimensioner. Innehallsanalysrapporten, 
som namndes ovan, maste betraktas som en solid basis for pastaendet att mat- 
instrumentet har innehallsvaliditet. Att indikera innehallsvaliditeten for in- 
strumentet med hjalp av dimensionsanalytiska metoder ingar i undersokningen. 
Som en allman basis for instrumentets validitet betraktas dess anvandbar- 
het for en systematisk matning och en etablering av regelbundna relatio- 
ner. Matinstrumentet konstruerades for att mata perceptionen och varde- 
ringen av lkk undervisningsbeteenden genom bedomare och ej for att mata 
vad eleverna larde sig under lektionen. 

14.2 Reliabilitet 

Vill man kunna etablera regelbundna relationer eller predicera ett visst bete- 
ende forutsatter detta att testet ar ett reliabelt matt. Uppfattningen om vad 
som bor anses vara ett lampligt reliabilitetsmatt ar mycket delad bland test- 
teoretiker. Medan bland andra Cronbach (1960) betraktar testhomogenitet 
som det avgorande kriteriet, anser de testteoretiker, som vidareutvecklat 
multivariata analyser (Burt, 1964; Guilford, 1954; Horst, 1965 etc), att en 
hog homogenitet ej ar onskvard, eftersom den minskar den multipla korre- 
lationen med ett kriterium. Som mojliga fdrluster pa grund av homogenitet 
anges av Cattell & Warburton (1967, s 6) : 
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1. en minskning av rackvidden, eftersom de olika items ar sa lika varandra 
att alia smalter samman. Detta medfor en forlust i variansen. 

2. minskning i mojligheten att overfora eller fSrandra innehallet nar man 
tillampar testet pa olika kulturella undergrupper, dvs det finns ingen 
"buffert" for att fanga upp sadana effekter. 

3. minskning i mojligheten att testa bestamda personlighetsdimensioner, efter- 
som homogeniteten successivt medfor en sammanblandning av en allman 
faktor med en specifik faktor. 

Pa experimentell basis tycks man hittills ej ha kunnat pavisa "rena" (hogt 
laddade) items for en bestamd personlighetsfaktor. Det finns manga olika 
tekniska tillvagagangssatt for att beskriva ett begrepp eller ett test operatio- 
nellt. Atminstone tva indelningsgrunder skall namnas har. Man kan an- 
vanda sig av faktoranalysmetoder, som Cattell & Warburton (1967, s 33) be- 
traktar som huvudmetod for att definiera validitet av ett test i den person- 
lighetspsykologiska och motivationspsykologiska forskningen. Den andra grup- 
pen skulle da besta av olika korrelationsmatt (i klassisk matteknisk mening) 
och olika logiska operationer (a priori-definitioner) . 

Ett reliabilitetsmatt som foreligger i samband med fpp sjalvskattningar 
ar kommunalitetsskattningen, h; 2 , for de olika i formular F III ingaende items. 
hj 2 kan ses som ett approximativt reliabilitetsmatt som bygger pa. en specifice- 
ring av olika variansdelar med hjalp av faktoranalystekniken. (Relationen 
redovisas bl a i Bierschenk, 1971 b, ss 39 — 41.) 

Guttman har visat att Rj 2 , den multipla korrelationen i kvadrat mellan x, 
och bvriga x — 1 variablerna, ar en nedre grans for FL 2 (se Rozeboom, 1966, 
s 261; Lord & Novick, 1968, s 535). Samtidigt galler att kommunaliteten inte 
kan overstiga reliabiliteten (R i; ). Sammanfattningsvis galler 

R^H^R- 

Bade R u och i synnerhet R; 2 har anvants som skattning av PL 2 , dar den 
senare skattningen blir battre ju storre antalet variabler (x) ar, forutsatt att 
personstickprovet ar stort. 

Faktoranalyserna har, som framgar ur kap 10.2, utfbrts pa. en 3-dimensio- 
nell datauppsattning, dvs i analysen har tagits hansyn till personer, attribut 
och undervisningstillf alien ( testtillf alien ) . Den dataparallellepiped, som faktor- 
analyserades, bestir av n = 96, x=79 och u = 2. For att kunna analysera dessa 
tre kategorier med hjalp av en konventionell faktoranalysmodell ar det nod- 
vandtgt att reducera den 3-dimensionella datauppsiittningen till en 2-dimen- 
sionell datamatris. Experimentets datauppsattning har lagts ut sa, att olika 
undervisningstillfallen betraktas som olika, distinkta personer. (For diskussion 
se Horst, 1965, ss 315—324.) Som framgatt ur kap 10.2 har vi utfort sju olika 
faktoranalyser, korresponderande till sex olika snitt genom dataparallellepipe- 




den samt en overgripande analys. I bilaga 2, bla, Bierschenk (1972 e), tabeller- 
na 1 — 6 redovisas h; 2 (summan av kvadrerade faktorladdningar for item i) for 
den overgripande analysen. Ligger ett kommunalitetsvarde omkring .30, med- 
for detta att variabelns unika varians (specifik varians + felvarians) ar .70. 
Detta resultat bor man tolka sa att variabeln ur reliabilitetssynpunkt ar av 
"ringa" varde, eftersom aven r; 2 i denna analys visar relativt laga varden. Om 
ej nagot annat anges, refereras i denna del till de bla bilagorna som har redo- 
visats i Bierschenk, 1972 e. Trots att hj 2 -varden for undervisningstillfalle 1 och 
2 ocksa foreligger, redovisas dessa ej, eftersom skattningarna maste betraktas 
som osakra och, som en kontroll visade, for hoga, pa. grund av att de ar base- 
rade pa ett for litet antal fpp i relation till det stora antal items som ingar i 
testet. 

De ANOVA-tabeller som kommer att utvarderas nedan tillater en mycket 
detaljerad analys. Med hjalp av faktor V ar det mbjligt att granska effekterna 
av den experimentella paverkan pa itemniva. For att resultatredovisningen ej 
skall bli alltfor detaljerad genomfors analysen enbart for de enskilda a priori 
definierade variabelomradena, dvs summavariablerna. 

I syfte att fa en skattning av reliabiliteten for de enskilda variabelomradena 
beraknades for varje omrade och varje undervisningstillfalle Cronbachs "co- 
efficient alpha" (a c ) (Lord & Novick, 1968, ss 87 — 90). Berakningen av 
reliabiliteten genom denna koefficient kraver ej att man forst maste bestamma 
reliabiliteten for ett enskilt item utan koefficienten kan beraknas direkt pa en 
viss given summopoang. ac utgbr en nedre grans for den klassiska reliabiliteten, 
men detta forutsatter att matfelen ar okorrelerade (se Larsson, 1971, s 10). 
Storleksordningen av ac ar en funktion av dels antalet testitems dels homogeni- 
teten i de olika testitems. Denna koefficient ar ej nagon matning av itemho- 
mogenitet utan den bor ses som en estimering av reliabiliteten, baserad pa 



Tabell 30. Reliabilitet for summavariabel : alfa-koefficient (o. c ), genomsnittsvarden for 
kommunalitet (h 2 ) och multipel korrelation (r 2 ) samt homogenitet (r ), perception (ai) 



Variabel- 


«, 


c 


h 2 


r 


r 2 


omrade 


ui 


U 2 


Ul +U2 




Ul + U2 


1 Ego-ego 


.72 


.79 


.46 


.97 


.58 


2 Ego-elev 


.70 


.58 


.47 


.97 


.59 


3 Ego-IPO 


.33 


.35 


.50 


.95 


.63 


4 Elev-ego 


.57 


.64 


.49 


.94 


.60 


5 Elev-elev 


.00 


.31 


.61 


.90 


.70 


6 Elev-IPO 


.64 


.53 


.58 


.89 


.67 



ui : undervisningstillfalle 1 
U2 : undervisningstillfalle 2 
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bade den interna konsistensen och antalet items som utgor ett visst test eller 
deltest (Rozeboom, 1966, s 412). De beraknade a c for perception och varia- 
belomradena 1 — 6 redovisas i tabell 30. 

Som framgar ur tabell 30 ger reliabilitetsskattningen genom a. c en tillfreds- 
stallande skattning for variabelomradena ego-ego ( 1 ) , ego-elev ( 2 ) , elev-ego 
(4) och elev-IPO (6). For variabelomradena ego-IPO (3) och elev-elev (5) 
avviker denna koefficient markant. En granskning av orsaken till dessa laga 
varden visade att det ej finns nagon namnvard itemkovarians for variabelom- 
radena 3 och 5. De enskilda items som beskriver variabelomradena 3 och 5 
har tydligen medfort relativt heterogena skattningar. Ett lagt varde for varia- 
belomrade 5 borde dessutom kunna forklaras med att det enbart bestar av 4 
items. Anmarkningsvart ar darfor det hoga vardet for variabelomrade 6 trots 
att detta enbart innehaller 4 items. Variabelomrade 6 utmarkes av ett hogt 
varde for itemkovariansen. Bade den genomsnittliga multipla korrelationen 
(r 2 ) och den genomsnittliga kommunaliteten (h 2 ) redovisas i tabell 30 ovan. 
Som jamforelsekriterium redovisas ocksa en homogenitetsskattning enligt Spear- 
man — Browns "prophecy"-formel (Rozeboom, 1966, s 408) men med alia 
reservationer for dess forutsattningar. For berakningen av formeln har an- 
vants r 2 . Denna homogenitetsskattning implicerar att ac for variabelomradena 
3 och 5 ej tycks vara nagon lamplig skattning. 

I bla bilaga 2 (tabellerna 1 — 6) redovisas h^-vardena for varje enskilt item 
samt respektive r^-varden, baserade pa bada undervisningstillfallena. Vilka 
items som med hansyn till respektive items h^-varde och rj 2 -varde syns vara 
tillfredsstallande anges med ( + ) . De items som ur reliabilitetssynpunkt ar 
tvivelaktiga anges med ( — ) i tabellens sista kolumn. Avgorandet huruvida ett 
visst item bor anses ha otillfredsstallande gemensam varians baseras pa. kriteriet 
hj 2 < .30. I bla bilaga 2 redovisas samtidigt vardena for vardering (a.2) , medan 
resultatet for etc, vardering (a.^) redovisas i tabell 31. 

Tabell 31. Reliabilitet for summavariabel : alfa-koefficient (a c ) , genomsnittsvarden for 
kommunalitet (h 2 ) och multipel korrelation (r 2 ) samt homogenitet (r), vardering 
(a 2 ) 



Variabel- 
omrade 


a c 


U2 


h 2 

Ul + U2 


r 
s 


r 2 

Ul + U2 


1 Ego-ego 


.00 


.12 


.45 


.96 


.56 


2 Ego-elev 


.16 


.12 


.45 


.97 


.57 


3 Ego-IPO 


.37 


.43 


.43 


.94 


.56 


4 Elev-ego 


.74 


.80 


.58 


.96 


.69 


5 Elev-elev 


.00 


.00 


.54 


.89 


.66 


6 Elev-IPO 


.32 


.24 


.38 


.82 


.53 



ui : undervisningstillfalle 1 
112 : undervisningstillfalle 2 
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Som framgar ur tabell 31 visar a, c for vardering (a2) med undantag for elev- 
ego-relationen mycket laga varden. Detta resultat har uppkommit genom att 
itemkovariansen ar nastan lika med eller overstiger summavariansen (ac blir 
negativ) vilket implicerar att summavariabeln ar oreliabel. Men eftersom det 
for varderingsaspekten finns ett antal items dar fpp skattning ar klicheartad, 
ar ac ett klart olampligt matt med hansyn till att den ar en nedre grans for 
reliabiliteten. Som framgar ur tabell 31 visar namligen homogenitetsskatt- 
ningen och den genomsnittliga multipla korrelationen tillfredsstallande varden. 
Resultatet bor tolkas sa att fpp varderingar av ett antal items ar utan nagon 
storre variation. Visserligen innebar detta att sambandet ar perfekt, men utan 
variation kan ac ej fungera som nagon lamplig skattning av reliabiliteten i en 
summavariabel . 

Ego-ego-relationen ar i formular F III operationellt definierad genom 22 
items. I samband med ANOVA uteslots 2 items (8, 9) eftersom dessa har tva 
negativa andpunkter. I bilaga 4:1 — 4:6 redovisas alltsa 20 items. Vilken pol 
av de olika bipolara skalorna som bor anses vara den positiva bedomdes av tre 
av varandra oberoende bedomare. Bedomningen redovisas i Bierschenk, 1972 e, 
bla bilaga 5. Skalvandningen genomfordes enbart for sadana items, dar alia tre 
bedomarna har varit av samma uppfattning. (Item 4 b har av misstag vants i 
fel riktning.) Som framgar ur bilaga 2:1 har enbart ett item (a2) ej uppfyllt 
kriteriet. 

Ego-elev-relationen ar i skattningsformular F III definierad genom 27 items. 
Vid den variansanalytiska bearbetningen uteslots 3 items (2, 11, 14) pa grand 
av att dessa har tva negativa poler. De aterstaende 24 items redovisas i bilaga 
4:7 — 4:13. Som framgar av bilaga 2:2 har endast tva items for perception 
(ai) och tva items for vardering (ao) ett h^-varde som ej uppfyller h; 2 > .30. 

Ego-IPO-relationen ar i skattningsformular F III definierad genom 12 items. 
I ANOVA ingar samtliga. I bilaga 4:14 — 4:17 redovisas dessa. Som framgar 
av bilaga 2:3 har endast ett item for aspekt a^ resulterat i en obetydlig ge- 
mensam varians och en jamforelsevis lag multipel korrelation. 

Elev-ego-relationen definieras genom 10 items. Alia dessa ingar i ANOVA. 
I bilaga 4:18 — 4:21 redovisas alia 10 items. Av bilaga 2:4 framgar att endast 
ett item for aspekt aj har ett h^-varde som ar < .30, dvs relativt lag gemen- 
sam varians. 

Elev-elev-relationen definieras genom 4 items, som alia ingar i analysen. I 
bilaga 4:23 — 4:24 redovisas dessa 4 items. Som framgar av bilaga 2:5, tabell 5, 
ar vardena genomgaende hoga. Trots att tre av fyra items visar hoga hj 2 -var- 
den, visar a c ett mycket lagt varde. Detta resultat kan bland annat forklaras 
med att dessa items visserligen har hoga h^-varden med hansyn till hela testet, 
men, som anfordes ovan, itemkovariansen ar mycket lag inom detta variabel- 
omrade. 
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Elev-IPO-relationen ar definierad genom 4 items som alia ingar i ANOVA. 
De enskilda items redovisas i bilaga 4:26. Inget av dessa items (jfr bilaga 2:5, 
tabell 6) har ett h ; 2 -varde < .30. Aven dessa items visar relativt hoga h^-var- 
den. Dessutom visar a c atminstone for perceptionen (at) ett hogt varde med 
hansyn till att det endast galler fyra items. Nar det galler varderingen (a2) har 
ett item ett h^-varde < .30. Dessutom ligger dessa h; 2 -varden (utom det for 
item 2) mycket lagt. Item 2 ar kanske ocksa nagot specifikt i detta samman- 
hang. Detta resultat forklarar kanske bl a den laga ac-koefficienten. Den pa- 
verkas dock ocksa av att det endast galler fyra items. 

For skattningen av reliabiliteten i fpp sjalvbedomningar har flera olika matt 
(ac, hj 2 , r; 2 , h 2 , r 2 ) anvants och diskuterats. 

Cronbachs a som en skattning av reliabiliteten i en viss summavariabel vi- 
sade sig i ett antal fall mindre lamplig. Orsaken ar troligen den bristande ko- 
variansen i respektive variabelomra.de. Resultatet skulle kunna tolkas si, att 
fpp vardering ger uttryck for mycket heterogena reaktioner i fraga om de 
items som visar varians. Eftersom det galler sjalvskattningar, sa betyder detta 
att varje fp varderar varje enskilt item pa ett mycket individspecifikt satt, 
dvs det finns en tamligen stor inkongruens mellan de enskilda fpp varderings- 
struktur. 

Om daremot avgorandet i vad man de enskilda variabelomradena ar reliabla 
baseras pa den genomsnittliga kommunaliteten och den genomsnittliga kvadre- 
rade multipla korrelationen, sa kan man saga, att summavariablerna har till- 
fredsstallande reliabilitet. Dessutom visade en granskning av reliabiliteten pa. 
itemnivan tillfredsstallande varden. 
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15. ANOVA av lararkandidaters sjalv- 
bedomning 



De variansanalytiska principer som galler for en-, tva- eller tre-faktonella 
designer kan direkt generaliseras till designer av hogre ordning, dvs en-faktor- 
designer kan ses som en replicering i tvafaktoriella designer och tvafaktonella 
designer kan ses som en replicering inom ramen for trefaktoriella designer etc. 
Den i kapitel 5 beskrivna designens precisionsfaktorer (aspekt (A), fragor (V) ) 
har inforts for att kontrollera dessa faktorers effekter med hansyn till de olika 
nivaerna i sjalvkonfrontation via ITV/VR (faktor T) och traditionell hand- 
ledning (faktor H) samt mikrolektioner (faktor U). Matningarna i dessa 
precisionsfaktorer och i faktor U ar repeterade, dvs alia nivaer i respektive 
faktor administreras till varje enskild fp. Dessa faktorer har helt enkelt till 
uppgift att oka experimentets precision med hansyn till jamforelserna avseende 
faktorerna H och T. En uppstiillning av ANOVA-tabellerna redovisas i bla bi- 
laga 2 :&—2 : 11. Eftersom alia observationer inom en viss cell har utforts under 
samma paverkningskombination, har alia effekter som ar relaterade till den 
experimentella paverkan hallits konstanta, varfor dessa effekter ej bidrar 
till inom-cellvariationen. Till felvariansen bidrar skillnader mellan fpp fore 
experimentets borjan, vissa variationer under experimentets gang eller okon- 
trollerade forandringar i den experimentella tekniken och effekter pa grund 
av unika samspel mellan fpp och paverkan etc. 

Den utokade designen medfor inte enbart ett okat antal F-test for en och 
samma datauppsattning, utan den tillater ocksa att man separerar all poten- 
tiell information i experimentets datauppsattning i distinkta delar, dvs varje 
enskild del aterspeglar endast en speciell aspekt av experimentet. 

Modellen antar implicit homogenitet i kovariansmatriserna, som ar relate- 
rade till de repeterade matningarna och som ligger till grund for F-testens 
validitet. Detta innebar ett mycket restriktivt antagande. Homogenitetsanta- 
gandet innebar namligen att datauppsattningen maste motsvara ett i forviig 
definierat monster i dessa kovariansmatriser for att det statistiska testet skall 
kunna betraktas som exakt. Maste man ifra.gasa.tta homogenitetsantagandet 
for kovariansmatrisen, bor man tillampa en konservativ, dvs mera restriktiv 
provning. Det kritiska vardet i denna provning definieras genom att man di- 
viderar frihetsgraderna i niimnaren och taljaren med (df— 1), dar df = antal 
frihetsgrader for respektive faktor (se Winer, 1962, s 340). Detta test tillampa- 
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des vid provning av F-kvoterna for faktor V och alia samspel som innehaller 
denna faktor. Dessutom kan man gardera sig mot patagliga avvikelser fran 
homogenitetsantagandet, som Nortons studier visar (se Lindquist 1953 ss 
78—86), genom att tillampa en hog signifikansniva. Aven denna sakerhets- 
atgard har tillampats. Signifikansnivan bestamdes till F 99 (1, 92) =7.08, vilket 
innebar att risken for fel av typ I, aven for utpraglade avvikelser fran normal- 
fordelningen, i realiteten ej overstiger .02 (se Lindquist, 1953, s 81). 

Nackdelen med denna mera komplexa design ar att den kraver ett stort antal 
F-test vilket i sin tur okar sannolikheten for att ett visst antal test resulterar i 
slumpmassiga signifikanser. Eftersom F-test ej ar oberoende av varandra ar 
det mycket svart att skatta antalet F-test som slumpmassigt har blivit signifi- 
kanta. Man bor darfor ej lagga alltfor stor vikt vid vissa isolerade resultat som 
kanske tillfalligt blivit signifikanta. 

Som signifikansniva for bade signifikanta F-test och for utforda kontrast- 
analyser faststalldes for alia ANOVA-tabellerna F 99 (1, 92) =7.08. Denna 
signifikansniva samt de tidigare diskuterade kraven pa redovisning av de ex- 
perimentella data bestamdes for att motverka tendensen att basera relativt 
ingaende resultatdiskussioner pa sma skillnader och for att undvika mojlig- 
heten till langtgaende slutsatser grundade pa obefintliga skillnader. Denna 
tendens patraffar man tyvarr alltfor ofta i forskningsrapporter. Som exempel 
kan namnas Oliveros (1964) resultatdiskussion som ar baserad bl a pa att 1 
eller 2 items ledde till signifikanta skillnader med a = .05. For ovrigt hanvisas 
till den i kapitel 3 presenterade litteraturredovisningen. 

Att ange med vilken precision en viss matning har utforts maste betraktas 
som ett grundlaggande krav i varje resultatredovisning. Av vilken storlek en 
viss skillnad bor vara for att den skall kunna anses utgora en vasentlig infor- 
mation har mycket sallan diskuterats vid rapportering av experimentella re- 
sultat i beteendevetenskapliga sammanhang. Finns det ej tillfredsstallande er- 
farenhetcr inom ett visst forskningsomrade eller rorande en speciell problem- 
stallmng, kan det vara svart att pa objektiva grunder definiera en "stor" effekt 
for den alternativa hypotesen. Att beskriva en effekt som liten, medelstor eller 
stor kan darfor verka som enbart ett tillagg av kvalitativa adjektiv, som ej 
bidrar till en meningsfull beskrivning av de vunna forskningsresultaten. Men 
aven om det ar problematiskt att definiera storheten for en viss effekt, vill jag 
kraftigt poangtera att man ej far undvika denna uppgift. Att pasta att man 
absolut inte har mojlighet att veta hur stor en given effekt b5r vara betyder 
att man ej heller har nagon logisk basis for att avgora hur manga observa- 
tioner som ar nodvandiga. 

Uttrycker man storleken av en viss effekt i form av prediktorvarians och 
skulle man fa «2 = . 099 (ca 1 % av den totala variansen i populationen ar 
systematisk varians), sa bor man betrakta detta som en liten effekt. Cohen, T. 
(1969, s 279) skriver: 
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"The investigator who is inclined to disregard ES criteria for effects this small on the 
grounds that he would never be seeking to establish such small effects needs to be 
reminded that he is likely to be thinking in terms of theoretical constructs, which are 
implicitly measured without error. Any source of irrelevant variance in his measure 
(psychometric unreliability, dirty test tubs, lack of experimental control, or whatever) 
will serve to reduce his effects size as measured, so that what would be a medium or 
even large effect if one could use 'true' measures may be attenuated to a small effect 
in practice . . ." 

Som effekt (ES) av medelstorlek anger Cohen, J. (1969, s 280) en prediktor- 
varians av co 2 .0588, dvs inte fullt 6 % av den totala variansen i popula- 
tionen kan betraktas som systematisk varians. Den operationella definitionen 
av en stor effekt som Cohen foreslagit innebar en proportionell prediktor- 
varians av co 2 .1379, dvs en effekt som ar nagot mer an dubbelt sa stor som 
en effekt av medelstorlek. 

Signifikanta F-kvoter ar som sammanfattande test mycket anvandbara indi- 
katorer for en systematisk forandring, men forst en noggrann detaljgranskning 
tillater en meningsfull tolkning av experimentet. Av detta skal blir bestam- 
ningen av precisionen (sambandsstyrkan) i effekterna av avgorande betydelse. 
Generellt kan sagas att den mest vasentliga delen av dataanalysen borjar nar 
de experimentella data granskas (med precisionsproblemet i minnet) i syfte 
att studera vad som fororsakade det experimentella utfallet. Med ledning av 
precisionen och styrkan i sambandet avgors alltsa om det ar meningsfullt att 
granska och kommentera de enkla effekterna i respektive paverkningskombi- 
nation. Mot bakgrund av denna diskussion genomfordes resultatanalysen i 
foljande tre steg 

1. Tolkning av monstret i F-testen 

2. granskning av precisionen och styrkan i F-testen 

3. efterprovningar 

Eftersom det kan vara svart att definiera vad som kan anses vara en informa- 
tion av substantiellt varde, har resultatredovisning utforts med tanke pa att 
experiment i beteendevetenskaplig forskning enbart kan utforas i relativ iso- 
lering. Denna situation overensstammer ofta ej med de statistiska krav som 
larobocker staller. Skall forskningen leda till sadana resultat som for utveck- 
Iingen vidare, kravs naturligtvis all noggrannhet och alia kontroller som ar 
mojliga i ett experiment, men forskningshypoteser bibehalles eller forkastas ej 
"in the cavalier way" som statistiska larobocker tycks implicera (Hays, 1970, 
s459). 

15.1 Monster i F-testen 

For varje variabelomrade utfordes en separat variansanalys. I tabell 32 nedan 
redovisas resultatet for alia sex variabelomradena. F-kvoterna granskades i 
syfte att beskriva tolkbara monster. I detta sammanhang kan det vara av 
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intresse att aven F-test (a = .05) redovisas eftersom dessa kan bidra till att 
ett monster framtrader tydligare. 

baktor V har lett till signifikanta effekter inom alia sex variabelomradena. 
Dessa effekter baserar sig pa en medelbedomning i varje enskilt item (aspekt 
ai och a.%) och betyder att medelbeddmningen i de enskilda items i hog grad 
skiljer sig fran varandra. Ur tolkningssynpunkt ar denna information dock av 
mmdre intresse. Av samma skal tas ej heller nagon hansyn till de signifikanta 
samspelseffekter som involverar faktor V. En narmare granskning avses alltsa 
ej for faktorn i fraga. Detta anges i tabell 32 genom att alia variationsorsaker 
som inbegriper faktor V har grupperats i tabellens nedre del. 

Faktor A resulterade ocksa i pavisbara effekter for alia sex variabelomradena. 
Denna faktor tillater en differentiering av perceptions- och varderingseffekter- 
na. Av detta skal aterfinns denna faktor som ett separeringsmoment i tabellens 
ovre del. De signifikanta effekterna i faktorn innebar saledes att fpp percep- 
tion (at) och vardering (a 2 ), oavsett den i experimentella paverkan sedd 
over alia items, skiljer sig fran varandra. 

-Birr bade huvud- och samspelseffekter signifikanta i en variansanalys, kan 
samspelseffekterna ofta vara av storre intresse for resultattolkningen. En analys 
av de enkla effekterna i den signifikanta paverkningskombinationen tillater 
storre tolkningsmojligheter. Tolkningen av monstret som F-kvoterna bildar i 
iorsta delen av tabell 32 kan ske dels genom en granskning av de experimen- 
tella laktorernas olika samspel (tabellen granskas kolumnvis), dels genom en 
granskning av varje variationsorsak sedd over alia sex variabelomradena (ta- 
bellen granskas radvis). 

bom framgar ur tabell 32 accepteras med hansyn till den overgripande ef- 

fekten l faktorerna T och H nollhypotesen for alia sex variabelomradena. Detta 

ar ett mycket anmarkningsvart resultat. Att faktor T ej resulterade i nagon 

sigmfikant effekt ar kanske vantat. Genom att lkk ej ges nagon modell for ett 

bra uiidervisningsbeteende" har de inte heller nagon ledning eller nagon mera 

entydigt formulerad norm som skulle kunna leda dem vid perception och 

vardering av den egna undervisningsprestationen. Som anfordes i den tidigare 

diskussionen bygger handledarorganisationen i lararutbildningen bl a pa. an- 

agandet att lkk i samband med ovningsundervisning och auskultation behover 

(utover den egna upplevelsen) nagon form av information, formedlad via 

handledaren. Forhoppningen ar att feedback via en handledare medfor 

nagon lorm av modifiering i perceptions- och varderingsstrukturen som sedan 

eder till ett onskat lararbeteende. Med andra ord har handledarens kommen- 

arer till uppgift a tt ge Ik information om i vilken utstrackning en viss given 

prestation avviker fran den for tillfallet gallande normen. Paverkan via en 

handledare har i experimentet ej resulterat i nagon signifikant huvudeffekt, 

trots att vi for detta experiment valde en handledare som ansags (av bade Ik 

och larare) vara my cket skicklig. 




Tabell 32. Lararkandidatcrnas sjalvbedomning : Sammanfattning av ANOVA-tabellerna 



Variations- 
orsak 



T 
H 
TH 

U 

UT 

UH 

UTH 

A 

AT 
AH 
ATH 

AU 

AUT 

AUH 

AUTH 




V 

TV 

HV 

THV 

UV 
UTV 
UHV 
UTHV 

AV 
ATV 
AHV 
ATHV 

AUV 
AUTV 
AUHV 
AUTHV 



Variabelomrade 
3 4 



x* ** 



#* ** 



** 
* 



* 



** ** 



* 



*# ** 



** *■» 



* 
* 



T : Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 

H: Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 

U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1, 2) 

A : Aspekt (perception, vardering) 

V : Skattnings- och varderingsformular F III 

** F.99 (1, 92) = 7.08 

* F.95 (1, 92) = 4.00 
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Det kan vara svart att uttala sig om en accepterad nollhypotes utover konsta- 
terandet att nagon systematisk effekt inte har kunnat pavisas. En mojlig orsak 
till resultatet skulle kunna vara att fpp annu ej har lyckats bygga upp nagon 
referensram som tillater transformering av handledarens information, sa. att 
den kan modifiera den existerande perceptions- och varderingsstrukturen. 

Foljer man faktor T i de enskilda variabelomradena, finner man ett signi- 
fikant samspel for AT och AUT (3) samt ett signifikant AUT-samspel 
(5). For faktor H finns ett signifikant AH-samspel (5, 6) och ett signifikant 
AUH-samspel (6). Mojligen kan detta resultat forklaras med att handledaren 
framfor allt riktade uppmarksamheten pa elevernas reaktioner, medan fpp 
utan att vara medvetna om detta forhallande narmast inriktade sig pa att 
granska hur de lyckades genomfora den tankta undervisningen ur amnesme- 
todiska synpunkter. Denna tolkning overensstammer med beskrivningen av 
handledningsprocessen (jfr kap 5). 

Resultatet indikerar dels att den externt formedlade sjalvkonfrontationen 
via ITV/VR leder till reaktioner som ar determinerade av fpp predispositio- 
ner och prediktioner, dels att dessa alterneras i riktning mot den information 
som fpp utsattes for i samband med den traditionella handledningen. Nagon 
overgripande effekt finns dock ej. Ett signifikant TH-samspel finns for varia- 
belomradena 2 och 4, som inom samma omraden ocksa har lett till signifikanta 
ATH-effekter. Pa sa. satt blir det i princip mojligt att granska vad som har 
foranlett det signifikanta TH-samspelet, perceptionen eller varderingen. Signi- 
fikanta ATH-samspel finns for variabelomradena 2, 4, 5 och 6 vilket tyder pa 
att kombinationen av faktorerna T och H kan ha medfort de fiesta perceptions- 
och varderingsforandringarna. 

Faktor A representerar aspekterna. Det enhetliga monstret over alia varia- 
belomradena ar ett vantat resultat. Att denna faktor finns med i analysen 
beror ej pa nagon onskan att direkt jamfora perception och vardering, 
utan faktorn har inforts som en precisionsfaktor. Faktor A har till upp- 
gift att avskilja perceptionen fran varderingen. En overgripande effekt 
finns ocksa i faktor U, men enbart for variabelomradena 1 — 3. Resultatet 
tycks indikera att fpp oavsett paverkan modifierar sina perceptioner och var- 
deringar fran undervisningstillfalle till undervisningstillfalle. Anmarkningsvart 
ar att denna forandring enbart kan konstateras for ego-dimensionen, dvs fpp 
modifierar sin referensram nar det galler det egna beteendet mot ett objekt, 
medan nagon sadan modifiering ej kan konstateras for de variabelomraden 
dar fpp har till uppgift att relatera andra personers agerande mot den egna 
personen som objekt. 

AU-samspelet har resulterat i signifikanta effekter for variabelomradena 1, 3 
och 4, vilket innebar att fpp perception och/eller vardering har forandrats 
fran mikrolektion till mikrolektion. 
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15.2 Precisionen och styrkan i F-testen 

Att det finns statistiskt signifikanta F-test och ett monster i F-kvoterna som 
tillater en meningsfull tolkning av de experimentella data ar ej nagot tillrack- 
ligt underlag for att man skall kunna bedoma precisionen i dessa data. Det ar 
dessutom mycket svart att tolka betydelsen av ett experimentellt resultat en- 
bart pa basis av den valda signifikansnivan. Alia signifikanta resultat implice- 
rar inte heller pa nagot satt en och samma associationsgrad mellan de experi- 
mentella faktorerna och matningen. Som redan har diskuterats implicerar ett 
statistiskt signifikant resultat visserligen att det finns en systematisk varians, 
dvs nagot samband mellan oberoende och beroende variabel, men F-kvoten 
ger inget matt pa sambandets storleksordning. Proportionen av varians (PV) 
som forklaras av de enskilda variationsorsakerna som resulterade i signifikanta 
F-kvoter redovisas i tabell 33 i form av a> 2 . 

Som framgar ur tabell 33 ligger proportionen systematisk varians, som for- 
klaras av de enskilda effekterna (med undantag av faktor A) mellan .00 och 
.03. Enligt den definition av sma, medelstora och stora effekter som redovisats 
ovan, har den experimentella paverkan resulterat i sma effekter. 

I detta sammanhang bor dock uppmarksammas att m 2 ar ett proportions- 
matt vars numeriska varden varierar i storlek som en funktion av antalet 
effekter i analysen. Om t ex en faktor med repeterad matning satts ur spel 
blir cS 2 for de resterande effekterna storre an da o> 2 beriiknas utan denna 
sammanslagning. De numeriska viirdena maste alltsa ses i relation till antalet 
effekter som provas. ob bor alltsa i faktoriella experiment omtolkas som en 
partiell korrelationskoefficient och a> 2 som en proportion, ej av den totala 
variansen utan av vad som aterstar av den totala variansen, sedan den del av 
variansen som hanfor sig till de andra faktorerna och samspelen i analysen har 
uteslutits (partialiserats ut) (Cohen, J., 1969, s 359). 

Eftersom den numeriska storleksordningen for w 2 ar beroende av antalet va- 
riationsorsaker i analysen, kravs det nagot jamforelsekriterium for att man pa 
objektiv basis skall kunna bestamma om de varden som redovisas i tabell 33 
maste betraktas som obetydliga samband eller om de kanske bor ses som ett 
vasentligt empiriskt resultat. Cohen, J. (1969, ss 266—276) visar relationen 
mellan index f 2 ("effect size index" kvadrerat) och proportionen av varians l 
individpopulationen med hjalp av olika index som alia utgor en generalisermg 
av den kvadrerade punktbiseriala korrelationen. Som hjalp vid bestammng av 
styrkan i F-kvoterna ger Cohen (ss 282—347) en serie tabeller som har ge- 
nererats for enkla ANOVA (enfaktordesign, randomiserade grupper och lika 
antal individer i varje stickprov) . I det enkla fallet kan man anvanda sig av 
co 2 for berakningen av f. Men for mera komplexa designer haller denna rela- 
tion ej langre, eftersom oo 2 storlek ar beroende av antalet effekter som provas. 
Den anger en viss effekts storlek i relation till alia ovriga effekter i analysen. 
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Tabell 33. co-varden for signifikanta F-kvoter : summavariabel 



Variations- 
orsak 



Variabelomrade 
3 4 



T 
H 
TH 

U 
UT 
UH 
UTH 

A 

AT 
AH 
ATH 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



(.02) 
.03 .01 .01 



.14 .03 



(.00) 



.01) 



.01 



.28 


.68 


.15 


.04 


(.01) 












.02 


(.01 




(.00) 


(.01) 


.02 


(.00) 


.00 






.01 




,00 
.01 





T : Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 
H: Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 
U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1, 2) 
A: Aspekt (perception, vardering) 
() : Anger F.95 (1,92) = 4.00 

For sma varden av f 2 ar co 2 approximativt lika med f. I enkla fall (enkla 
ANOVA) ar co 2 pa motsvarande satt enbart nagot mindre an f 2 , dvs f kan i 
sig sjalv fungera som ett approximativt sambandsmatt och f 2 som ett approxi- 
mativt matt for PV. For stora ES (f > .40) awiker dock f och co i alltfor stor 
utstrackning fran varandra for att kunna ge ett approximativt varde, dvs f 2 
och co 2 awiker i ett sadant fall annu mera fran varandra. For att kunna fa ett 
anvandbart matt som anger ES i komplexa designer, dvs ett matt pa effektens 
storlek, kan det vara till hjalp att ange f. 

Beraknas f, sa, kan tabellerna ocksa. anvandas i samband med faktoriella 
designer. Anvandningen av tabellerna kraver dock en viss forsiktighet, efter- 
som df i namnaren ej langre overensstammer med de i tabellsamlingen an- 
givna n-vardena. I faktoriella designer har man i regel ett lagre antal df i 
namnaren an de pa vilka tabellvardena bygger. Resultatet blir da i huvud- 
effekterna, att styrkan som avlases i tabellerna anger en overskattning av san- 
nolikheten for storleksordningen i respektive effekt. 

For de fall, dar experimentatorn befarar att tabellvardena indikerar en over- 
skattning av styrkan i huvudeffektema, anger Cohen, J. (s 358) en formel for 
en underskattning av styrkan. Formeln ger en underskattning av sannolik- 
heten som ar storre an overskattningen. Metoden anger en garanterat lagre 
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grans for styrkeskattningen. For samspelseffekter torde daremot styrkan enligt 
tabellerna stamma ganska val. Inom vilket intervall styrkan for huvudeffek- 
tema kan komma att ligga exemplifieras i tabell 34 genom en presentation av 
dels ett korrigerat styrkevarde, dels ett styrkevarde som ej har korrigerats med 
hjalp av korrektionsformeln. 

Tabell 34. Exempel pa en korrigerad och en okorrigerad skattning av styrkan i huvud- 
effektema. (Faktor A, tabell 7, bla bilaga 2, Bierschenk 1972 e) 



Okorrigerad skattning 



Korrigerad skattning 



a = 


.01 


e = 


1 


n = 


192 


f = 


.35 


g = 


> .99 



a 



.01 
1 



e 

n' = 47 
f = .35 
R = .78 



e : antal nivaer under en faktor (A) minus 1 
g : styrka enligt tabellvardena 

Med hjalp av signifikanstestningen anges pa den valda signifikansnivan att ett 
visst fenomen existerar (nollhypotesen forkastas). Precisionen, dvs PV i en 
population, har skattats med co 2 och framgar ur tabell 33 ovan. Skattningarna 
sager dock ingenting om styrkan i dessa varden. Att det blivit mojligt att skatta 
sannolikheten for ett forkastande av nollhypotesen maste ses som ett vasentligt 
bidrag till inferensproblemet. Med hjalp av styrkeskattning blir det mojligt att 
man utover att ange att en effekt av en viss storleksordning (f eller co 2 ) 
existerar, ocksa kan ange hur stor sannolikheten ar att denna effekt kan pa- 
visas. Styrkeanalyserna baseras alltsa pa foljande parametrar: (1) kritenet 
for styrkan (g), (2) signifikanskriteriet (a), (3) stickprovsstorlek (n) och (4) 
effektstorlek (ES). Eftersom dessa 4 parametrar ar relaterade till varandra, 
dvs varje enskild parameter ar en funktion av de ovriga tre, kan styrkeanaly- 
serna utforas pa fyra olika satt. Ar namligen tre parametrar givna sa ar den 
fjarde fullstandigt bestamd. I styrkeskattningen kan parametrarna manipule- 
ras sa att 

1. g varierar som en funktion av a, ES och n 

2. n varierar som en funktion av ES, a och g 

3. ES varierar som en funktion av a, n och g 

4. a varierar som en funktion av n, g och ES 

Ar ett projekt eller experiment avslutat utfors s k post hoc-analyser. I sam- 
band med dessa analyser ar (1) signifikanskriteriet (a), (2) ES (f) och (3) 
stickprovsstorlek (n) specificerade. Dessa parametrar kan direkt anvandas for 



143 



bestamning av styrkan i en given F-kvot sasom diskuterats ovan. I de aktuella 
resultatanalyserna har g beraknats for huvudeffekter (T, H, U, A) samt sam- 
spelseffekter av forsta och andra ordningen. Frihetsgraderna i taljaren ar for 
alia effekter 1, men df i namnaren varierar. Antalet observationer for huvud- 
effekterna ar 192, for samspel av forsta ordningen 94 och for samspel av andra 
ordningen 47. I tabell 35 redovisas g-varden, varvid foljande varden ar givna: 
a = .01, e = l, f = .10, .25, .40 och n som ovan. 

Tabell 35. Styrkevarden (g) och olika ES (f) for huvudeffekter (A), samspelseffekter 
av forsta ordningen (AB) och andra ordningen (ABC) 



f 




Effekt 






A 


AB 


ABC 


.10 


.26 


.11 


.05 


.25 


.99 


.80 


.43 


.40 


>.99 


>.99 


.90 



Vid planeringen av experiment kan man naturligtvis ocksa studera narmare 
vilka konsekvenser olika a och n har for g. (For diskussion se Cohen, J., 1969, 
ss 373—397.) 

I samband med resultattolkningen kan det dessutom vara av intresse att fa 
veta hur stor en effekt bor vara for att ge ett onskat g-varde. I tabell 36 anges 
darfor nigra g-varden mot bakgrund av de ovan specificerade parametrarna. 

Tabell 36. ES (f) och olika styrkevarden (g) for huvudeffekter (A), samspelseffekter av 
forsta ordningen (AB) och andra ordningen (ABC) 



g 




Effekt 






A 


AB 


ABC 


.70 


.18 


.28 


.32 


.80 


.19 


.25 


.36 


.90 


.20 


.29 


.40 


.99 


.25 


.35 


.50 



Som framgar ur tabellerna 35 och 36 kraver en stor effekt ett mindre antal in- 
divider i ett stickprov an sma effekter nar ett hogt g-varde onskas. For sma 
huvudeffekter (f = .10) och ett hogt g-varde (tex g=.80) skulle for detta 
experiment 2(586) = 1172 fpp varit nodvandiga (se Cohen, J., 1969, s 374), 
men sadana experiment ar knappast mojliga att genomfora. Resulterar en ana- 
lys i en lag styrka, borde ett sadant negativt resultat, dvs att man ej kunnat for- 
kasta nollhypotesen, betraktas som tvivelaktigt, eftersom nollhypotesen i detta 
fall ar foga meningsfull. Resultatet i ett experiment som t ex visar en styrka 
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Tabell 37. Effektstorlek och dennas sannolikhet for lararkandidaternas sjalvbedomningar 



Variations- 
orsak 



Variabelomrade 
3 4 



1. Effektstorlek (f) 

T 

H 

TH (.16) 

U .25 .18 

UT 

UH 

UTH 

A .35 .17 

AT 

AH 

ATH (.22) 

AU .21 

AUT 

AUH 

AUTH 



2. Styrka (g) 

T 

H 

TH 



U 

UT 
UH 
UTH 

A 
AT 
AH 
ATH 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



>.99 



>.99 



.62 



(.35) 

.78 



.72 



(.33) 



.19 



.83 



(.21) 



.73 


1.13 


.36 


.23 


(.15) 












.19 


(.16) 




(.21) 


(.21) 


.34 


(.15) 


.20 






.36 




.28 


.32 



(.62) 



>.99 


>.99 


>.99 


.95 


(.30) 












.52 


(.35) 




(.30) 


(.30) 


.76 


(.30) 


.57 






.81 




.55 





.69 



T : Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 
H : Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 
U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1, 2) 
A: Aspekt (perception, vardering) 
() : Anger F.95 (1,92) = 4.00 



10 - Bemhard Bierschenk 
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omkring .50 for upptackandet av en viss effektstorlek ar foga beviskraftigt 
eller overtygande nar man ej kunnat forkasta nollhypotesen (se Cohen T 
1969, s 350). ' J '' 

En sammanfattning av effektstorleken (f) for de signifikanta F-testen och 
de okorrigerade styrkeskattningarna (g) redovisas i tabell 37. Denna skattning 
bestyrker ytterligare att en detaljerad analys och tolkning av samspelseffekterna 
ar ovasentlig, eftersom styrkan med nigra undantag (3 samspelseffekter) lig- 
ger omkring .50. Nar g ligger omkring .70, borjar tolkningen bli meningsfull. 



15.3 Efterprovningar 

En utvardering av experimentella data med hjalp av F-statistiken betyder att 
man testar nollhypotesen (H„), dvs att mi = m 2 = ... m k mot en tvisidig 
alternativ hypotes (H*). Ett forkastande av H implicerar, att den aktuella 
datauppsattningen innehaller systematiska effekter. F-kvoterna anger pa ett 
sammanfattande satt (omnibustest) att tvi eller flera medelvarden ar pavis- 
bart skilda fran varandra. Ett F-test indikerar daremot ej effekternas riktning 
och det anger inte heller precisionen i matningen eller styrkan i testet. 

Tillvagagangssattet vid utvarderingen av ANOVA-tabellema har beskrivits 
ovan. Som framgatt betraktas alia statistiska analysforfaranden som bidrar till 
en reducering av irrelevant variability i de erhillna observationsdata sasom 
mycket valkomna och informativa hjalpmedel for att oka experimentets styrka. 
En resultatredovisning enligt det ovan beskrivna tillvagagangssattet okar 
tillforlithgheten i det statistiska resultatutfallet och ger ett sakrare eller bevis- 
kraftigare tolkningsunderlag. 

Eftersom precisions- och styrkeskattningarna for de signifikanta F-kvoterna 
i den aktuella analysen implicerar, att det (med nagra undantag) ar foga me- 
nmgsfullt att ge sig in i en mera ingiende tolkning av de enkla effekterna, har 
de kommentarer som foljer i anslutning till kontrastanalyserna (se bli bi- 
laga 3) enbart ett beskrivande syfte. Att kontrastanalyserna trots allt redo- 
visas i form av en bilaga betyder, att vi for fullstandighetens skull onskar 
folja upp de signifikanta F-test, som ar baserade pa F 99 (1, 92) =7.08 (i 
tabell 32). Ytterligare ett skal ar att bereda den intresserade lasaren tillfalle 
till en detaljerad granskning av differenserna i medelvardena for de enskilda 
samspelseffekterna. 

_ Vid tolkningen av kontrastanalyserna bor man observera att differenserna 
i cellmedelvardena granskas oavsett riktningstecknen. For efterprovningar har 
Newman-Keuls och Scheffes metod anvants. Bida metoderna bygger pa 
samphngsfordelningen av cellmedelvardena (for diskussion se Winer 1962 
ss 80—81). Skulle man vilja dra inferenser fran ett sidant forfaringssitt bor 
man saledes ta hansyn till medelvardenas ordningsfoljd. 
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Med nigra undantag har efterprovningen ej resulterat i signifikanta diffe- 
renser. I de fall dar det finns pavisbara medelviirdesskillnader mellan percep- 
tion (ai) och vardering (a 2 ) vid skilda lektionstillf alien (ui, ug), bor dessa 
betraktas som en trivial information, eftersom faktor A har inforts i analysen 
i syfte att oka designens precision. Det har ej antagits, att ett sadant resultat 
skulle innehalla nagon meningsfull pedagogisk eller psykologisk information. 

Av primart intresse ar sadana medelvardesdifferenser som hanfor sig till 
ti (sjalvkonfrontation via ITV/VR) och t 2 (ingen sjalvkonfrontation) eller hj 
(handledning) och h 2 (ingen handledning) samt dessa effekters olika kombi- 
nationer sinsemellan eller med faktor U respektive A. Mot bakgrund av de 
ska.1 som angivits ovan ar det dock knappast mojligt att formulera hypoteser i 
samband med post hoc-analyser, dvs beskriva hur ett visst samspel bor se ut. 

Resultatet av kontrastanalyserna presenteras avslutningsvis i en samman- 
fattande tabell (bla bilaga 3, tab 14) bade for signifikanta differenser och for 
enbart tendenser (icke signifikanta skillnader). 

Resultatet av analyssteg 2 visar sma och medelstora effekter. Bara 3 % 
eller mindre av den totala variansen i individpopulationen kan betraktas som 
systematisk varians i de enskilda effekterna. Styrkan i F-kvoterna ligger for 
samspelseffekterna med tre undantag dessutom pa en sadan niva (g < .70) att 
vi avstar fran en mera detaljerad granskning och en mera ingaende tolkning 
av de experimentella data. Det finns tyvarr alltfor manga exempel pa forsk- 
ningsrapporter dar relativt sma varden eller relativt isolerade signifikanser 
gjorts till foremal for ingaende tolkningsforsok. Litteraturredovisningen i sam- 
band med ITV-forskningen exemplifierar detta faktum. Aven om en viss rap- 
portforfattare anvander sig av alia forsiktighetsatgarder och reservationer, anges 
dock implicit riktningen for andras (kanske mindre val insatta personers) 
tankeverksamhet; jfr Lees, (1971, ss 3 — 25) beskrivning av tolkningen av 
forskningsresultat som framkommit inom ramen for ITV-forskningen. 
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16. Sammanfattning 



Problem och ndgra jorutsattningar . Lararens undervisningsskicklighet och per- 
sonlighet betraktas a priori som mycket vasentliga faktorer i undervisnings- 
sammanhang. Ett valkant perceptionspsykologiskt fenomen ar att individens 
specifika perceptions- och varderingsstruktur medfor individspecifika tolk- 
ningar av objekt och handelser. Med en analytisk syn (dock ej i psykoanalytisk 
mening) pa. personligheten skulle man kunna anta, att en individs personlighet 
ar uppbyggd av en rad inlarda sjalv-objekt-relationer. Betraktar man dessutom 
individens sjalv som en organisation av uppfostringserfarenheter (". . . organi- 
zation of ways of seeing one's self"; Kerber, 1967, s 24) borde detta innebara 
att individens olika subjekt-objekt-relationer, t ex synen pa. sig sjalv ("self- 
image" ) , kan bli foremal for systematiska forandringar. Detta innebar att indi- 
viden beter sig pa ett forutsagbart satt i olika situationer och vid olika tillfallen. 
Foremal for resultatredovisning och diskussion i denna del var : 

Vilka effekter har den experimentella paverkan, dvs traditionell handledning 
ochjeller externt formedlad sjalvkonjrontation via ITV/VR, pa fpp sjalvbe- 
domning (perception och vardering) ? 

En variansanalytisk bearbetning kom till anvandning i denna resultatanalys 
vid granskningen av om det fanns modifierade perceptions- och vaxderings- 
strukturer till foljd av den experimentella paverkan. Men for att kunna 
granska i vad man det finns systematiska perceptions- och varderingsforand- 
ringar ar det nodvandigt att skatta den relativa precisionen i matningen samt 
att skatta den relativa sakerheten eller osakerheten i de funna differenserna. 

Validitet. Med matinstrumentets validitet avses har innehallsvaliditet. Mat- 
instrumentets variabler baseras pa ett kategorisystem som utvecklades i sam- 
band med en innehallsanalytisk bearbetning av Ikk spontana och simultana 
kommentarer under externt formedlade sjalvkonfrontationsprocesser. Att inne- 
hallsanalystekniken kan leda till en valid systematisering av verbala kommenta- 
rer, sett i relation till individens psykologiska tillstand, har man kunnat pavisa 
i olika sammanhang. 

Innehallsvaliditet bor betraktas som en vasentlig och mycket onskvard va- 
liditetsform, som ofta saknas i samband med personlighetspsykologiska test. 
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Eftersom skattnings- och varderingsformular F III bygger pa en mnehalls- 
analytisk bearbetning av Ikk simultana och spontana kommentarer under sjalv- 
konfrontationsprocesser, kan man alltsa saga, att formular F III har innehalls- 
validitet i den meningen att det aterspeglar sadana dimens.oner som Ikk sjalva 
har utnyttjat. 

Reliability ar grundlaggande for instruments validitet. Reliabiliteten kan 
definieras och skattas pi manga olika satt. Tva huvudriktningar tycks finnas 
i dag, ( 1 ) de testteoretiker som betraktar homogenitetsmatt som det vasentliga 
reliab'ilitetsmattet och (2) de testteoretiker som arbetar med vissa multivariata 
analystekniker och som betraktar kommunaliteten som mera vasentlig an ho- 
mogeniteten. Vilken riktning man an ansluter sig till b6r man vid bedom- 
ningen av matinstrumentets reliabilitet dock ha foljande i minnet: Den klas- 
siska reliabilitetsmodellen bygger pa antagandet att matfelen frdn item till 
item ar okorrelerade, en forutsdttning som i personlighetspsykologiskt sam- 
manhang kan vara svar att uppfylla. 

For skattningen av reliabiliteten i fpp sjalvbedomningar har flera olika matt 
(etc, h ( 2 , n 2 , h 2 , r 2 ) anvants och diskuterats. Beslutet, att en enskild variabel 
kan' betraktas som reliabel, baserades pa hj 2 . De ovriga skattningarna tjanade 
som jamforelsekriterier. Cronbachs alfa-koefficient som en skattning av reliabi- 
liteten i en viss summavariabel ( variabelomradena 1—6) medforde i samband 
med perceptionen (a t ) laga varden for variabelomrade ego-IPO (3) och elev- 
elev (5). Nar det galler vardering (a 2 ) har a c resulterat i laga varden for 
variabelomradena ego-ego (1), ego-elev (2) och elev-elev (5). Orsaken till 
detta ar troligen den bristande kovariansen i respektive variabelomrade. Den 
genomsnittliga kommunaliteten och den genomsnittliga kvadrerade multipla 
korrelationen visar daremot tillfredsstallande varden, baserade pa kriteriet h, 2 
storre an .30. Granskas de enskilda items finner man for perceptionen (a x ) 
fyra items som ej uppfyller kriteriet, for vardering (a 2 ) tre items som ligger 
under gransvardena. Sammanfattningsvis kan sagas att reliabiliteten for de 
enskilda variabelomradena som ANOVA bygger pa betraktas som i stort sett 
tillfredsstallande. 

En ANOVA utfordes for varje enskilt variabelomrade. De aktuella vanans- 
analyserna ar av relativt komplex natur. ANOVA-tabellerna upptar tre expe- 
riment- och tva precisionsfaktorer. De tva. senare faktorerna fordes in i desig- 
nen for att oka experimentets precision, dvs reducera felvarians eller osakerhet 
som beror pa brister i matinstrumentet. Den utokade designen gjorde det moj- 
ligt att granska aven matinstrumentets effekter. Effekterna av faktorerna A 
och V i samband med faktorerna T, H och U tillater en separering av den 
information som hanfor sig till matinstrumentets olika pastaenden och aspekter. 
I resultatanalysen diskuterades dock enbart faktor A och dess olika samspel 
med faktorerna T, H och U i de fall dar de visade sig vara signifikanta med 
a = .01. 
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Restriktioner och stegvis analys. Som framfordes ovan innebar modellens 
implicita homogenitetsantagande for kovariationsmatriserna, som ar relaterade 
till de repeterade matningarna i faktorerna A, V och U, ett mycket restriktivt 
krav som mycket sallan kan anses vara uppfyllt. For att eliminera riskerna for 
invalida F-test tillampades darfor nigra sakerhetsatgarder som innebar: 

1. en konservativ provning av alia F-kvoter for de variationsorsaker som inne- 
haller faktor V och 

2. en hog signifikansniva, dvs som kritiskt varde bestamdes F gg (1, 92) =7.08 
i syfte att minska risken for fel av typ I. 

Det framfordes i diskussionen att signifikanta F-test som visar laga precisions- 
och styrkevarden ej bor granskas narmare, da ett lagt samband mellan pre- 
diktor och kriterium ej tillater nagon prediktion. For att ej riskera att obe- 
fintliga eller triviala skillnader gors till foremal for langtgaende tolkningar och 
generaliseringar har ANOVA utforts i tre steg: 

1. Tolkning av monstret i F-testen 

2. Granskning av precisionen och styrkan i F-testen 

3. Efterprovningar. 

Tolkningsresultat. Nagon signifikant huvudeffekt i faktorerna T och H finns 
ej. Sett mot bakgrund av den tidigare forda diskussionen, har informationstill- 
skottet genom antingen T eller H haft samma effekt pa fpp perceptions- och 
varderingsstruktur. Ett anmarkningsvart resultat! Granskningen av monstret i 
F-testen skedde dels med hansyn till T, H, A eller U-faktorns olika samspel 
inom ett visst variabelomrade dels med hansyn till en enskild variationsorsak 
sedd over alia sex variabelomradena. 

Faktor T, uppfoljd for varje enskilt variabelomrade finns i samband med signi- 
fikanta samspel i variabelomradena 3 och 5. 

Faktor H finns i samband med signifikanta samspel i variabelomradena 5 och 
6. Resultatet skulle kunna bero pa. att handledaren koncentrerade sig pa att 
diskutera elevernas reaktioner med fpp. Denna tolkning ar kongruent med 
beskrivningen av handledningsprocessen under experimentet. Fpp utan denna 
paverkan koncentrerade daremot sin uppmarksamhet pa. dmnesmetodiska 
aspekter, dvs hur de lyckades forverkliga planerade undervisningstaktiker samt 
den planerade undervisningsstrategin. 

TH-samspel blev signifikanta i variabelomradena 2 och 4 vilket ocksa pa ett 
konsekvent satt resulterade i signifikanta ATH-effekter. Sett over alia varia- 
belomradena finns det i fyra fall signifikanta ATH-samspel (2, 4, 5, 6), vilka 
ar ett tecken pa. att faktorkombinationen har medfort de fiesta systematiska 
effekterna. 
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Faktor A visar ett enhetligt monster med signifikanta effekter i alia varia- 
belomradena. 

Faktor U visar daremot signifikanta huvudeffekter enbart i egodimensionen. 
Detta tyder pa. att fpp perception och vardering av sig sjalva (ego-dimension 
1 — 3) i forhallande till omgivningen forandras, medan fpp med hansyn till 
omgivningen (elevdimension 4 — 6) ej kunnat upptacka nagon forandring. 
Uttryckt pa annat satt betyder detta att den prediktion angaende den egna 
personen, som ar baserad pa. mlj, testas i m^. Testet resulterar i en forandring 
av fpp sjalvskattning, medan skattningen av elevernas agerande under ml2 ar 
oforandrad. Denna bild modifieras dock dels genom de redan diskuterade 
samspelen (dar faktor U forekommer) med de experimentella faktorerna och 
dels genom att samspelet AU inte enbart blev signifikant for variabelomradena 
1 och 3 utan ocksa for 4. Sammanfattningsvis kan sagas att faktor U i en eller 
annan form forekommer i samband med signifikanta effekter i alia sex varia- 
belomradena. 

Selektion bland effekterna. Som framgar av ANOVA-tabellerna (bla bi- 
laga 2) skulle 31 olika effekter for vart och ett av variabelomradena ha 
granskats och tolkats. Alia effekter i analysen var dock ej av lika stort intresse. 
Ur tolkningssynpunkt har samspelseffekterna mellan experiment- och preci- 
sionsfaktorerna varit av storre intresse. I de fall, dar samspelseffekterna ej 
tillatit en separering av fpp perception och vardering med hansyn till de en- 
skilda beteendeaspekterna, har dessa ej diskuterats. Faktor V har uteslutits 
dels darfor att den ar en "medelbedomning", baserad pa perception och var- 
dering, en information som blir separat tillganglig i de samspelskombinationer 
som innehaller A, dels darfor att diskussion ej skulle foras pa itemniva. For 
att mojliggora en granskning av fpp perception och vardering av de enskilda 
items utfordes kontrastanalyser for AV. Dessa har presenterats tillsammans 
med de enskilda itemgrupperna i Bierschenk, 1972 e, bla. bilaga 4, dock utan 
kommentarer. Att det finns statistiskt signifikanta F-test och ett tolkbart 
monster i F-kvoterna kan ej betraktas som en tillracklig basis for prediktioner. 

Precisionen och styrkan i matningen kan ej avlasas ur de signifikanta F- 
testen. Av detta skal utfordes analyssteg tva, dvs precisionen och styrkan i F- 
kvoterna granskades. Granskningsresultatet blev (utom i viss man for faktor 
A) negativt. De signifikanta F-testen for samspelseffekterna visar en styrka 
omkring .50. Diskussionen av monstret i F-testen bor ses mot bakgrund av 
detta resultat. Pa grund av utfallet i precisionsgranskningen utfordes ej ana- 
lyssteg tre i omedelbar anslutning till analyssteg tva.. Forskningslitteraturen 
kanner alltfor manga exempel dar tolkningen av smd skillnader blir foremal 
for langtgaende slutsatser. Utan att jag vill gora avkall pa de krav som pre- 
senterades ovan anser jag dock med hansyn till experimentets explorativa 
karaktar, att man ej bor undanhalla sadan information som vid en forsiktig 
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tolkning skulle kunna ge viktiga hanvisningar for den fortsatta forskningsverk- 
samheten. Kontrastanalyserna for F-testen (a = .01) aterfinns darfor, forsedda 
med nigra kommentarer, i bla. bilaga 3. 

Sammanfattningsvis kan denna resultatanalys knytas an till kap 11.1. Det 
kan siledes konstateras, att vi befinner oss i gott sallskap vad betraffar denna 
resultatanalys. Av de undersokningar med tillfredsstdllande kontrollgruppsde- 
signer som gjorts inom ITV-forskningen (4 %) visade inget undersoknings- 
resultat nagon signifikant huvudeffekt. Aven om dessa undersokningar galler 
"televised and face-to-face instruction", kan man fraga sig om detta ar sympto- 
matiskt for ITV-forskningen. Men det aterstar att se om samma fenomen 
ocksa. karakteriserar de aterstaende resultatanalyserna som presenteras i del 3 
och 4. 
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17. Avslutande diskussion 



Tillampas nagon form av inferensstatistik vid analysen av beteendevetenskap- 
liga observationsdata forutsatter detta dels ( 1 ) att de forutsattningar som en 
viss statistisk matematisk modell kraver ar uppfyllda, dels ( 2 ) att man explicit 
har determinerat styrkan i de statistiska test som har kommit till anvandning. 
Det finns knappast nagon beteendevetenskaplig rapport utan redovisning av 
statistiska signifikanstestningar, nagot som kan synas implicera, att inneborden 
i sannolikhetsbegreppet skulle vara val forstatt av beteendevetare. Men sa ar 
inte fallet. Som redovisades i del 1 finns det tyvarr alltfor manga exempel pa 
att man varken har forsokt att ange, i vilken utstrackning forutsattningarna for 
en given analysmetod ar uppfyllda, eller har forsokt att bestamma styrkan i 
dessa test. Cohen, J. (1969, s 1) uttrycker samma iakttagelse pa foljande satt: 

". . . if we take as evidence the research literature, we find that statistical power is only 
inferently understood and almost never determined." 

Vid utvarderingen av fpp sjalvbedomningar har vi forsokt att explicit pavisa, 
i vilken utstrackning analysmetodernas forutsattningar har uppfyllts, och i 
vilken utstrackning de statistiska resultatutfallen kan anses vara ett beviskraf- 
tigt tolkningsunderlag. 



17.1 Huvudeffekter 

I samband med den variansanalytiska resultatgranskningen av fpp perception 
och vardering av de egna mikrolektionerna studerades sex olika kategorier av 
subjekt-objekt-relationer. Nar det galler experimentets faktor T (externt for- 
medlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken) och faktor H (dyadisk 
konfrontation under traditionell handledning) har Hq accepterats for alia sex 
subjekt-objekt-relationerna. 

Nagon skillnad i fpp perceptions- och varderingsstruktur som ett resultat 
av endera faktorn respektive en kombination av den experimentella paverkan 
har alltsa. ej kunnat pavisas. Orsakerna till ett sadant resultat (accepterande av 
Hq) kan naturligtvis vara manga, och det ar darfor svart att uttala sig om 
dessa. Skulle man tillata sig nagra spekulativa antaganden kring dessa resultat, 
sa skulle man kunna formoda foljande : 
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1. Sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken har ej left till observerbara re- 
sultat eftersom 

(a) paverkningstiden under experimentet har varit for kort for att fpp 
skall kunna astadkomma observerbara forandringar 

(b) sjalvkonfrontation ej leder till omedelbara forandringar i fpp percep- 
tions- och varderingsstruktur men daremot till forandringar pa. langre 
sikt 

(c) sjalvkonfrontation kraver en systematisk traning i att kunna ta emot 
och bearbeta forstahandsinformation, dvs icke verbalt formedlad 
"sjalv "-information 

(d) sjalvkonfrontation medfor en temporar desorganisation eller de-auto- 
matisering, som i forsta fasen hos manga manniskor leder till forva- 
ning, radsla, chock och/eller defensiva positioner infor sjalvkonfronta- 
tionsupplevelsen. 

2. Dyadisk konfrontation under traditionell handledning har ej left till obser- 
verbara resultat eftersom 

(a) handledaren ej har lyckats paverka fpp i hogre grad eftersom fpp annu 
ej har utvecklat lampliga testkriterier, dvs pedagogisk-psykologiska 
normer 

(b) handledare och Ik undviker en kritisk analys bl a genom att de anvan- 
der sig av ord som "a verbal portrait of an individual" (Stoller, 1970, 
s 1 1 ) i syfte att undvika att kritiskt granska det egna beteendet 

(c) Ik intar en defensiv stailning mot handledarens kommentarer. 



Skulle man folja Salomon & McDonalds (1969, s 14) diskussion, sa skulle 
detta resultat kunna forklaras med att fpp belatenhet med den egna presta- 
tionen fore handledningens borjan respektive fore uppspelningen av de video- 
bandade mikrolektionerna kommer att bestamma vilken information som 
selegeras, pa vilket satt den varderas och till vilka attitydforandringar varde- 
ringarna leder. Men detta ar bara spekulationer som kraver en verifiering ge- 
nom en fortsatt experimentell verksamhet. 

Tolkas resultatet rent pragmatiskt eller med utgangspunkt fran ekonomiska 
aspekter, kunde man frestas att rekommendera ett billigare alternativ, dvs Ikk 
behover under forsta och andra lararhogskoleterminen varken handledning 
och/eller externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR, eftersom den 
experimentella paverkan ej har lett till nagon pavisbar effekt. 

Mot en sadan rekommendation star dock dels de mojliga forklaringar som 
har anforts ovan, dels det faktum att man ej kan dra sadana langtgaende 
slutsatser av ett enda experimentellt utfall. Ett viktigt argument mot ett sadant 
stallmngstagande ar dessutom de eventuella langtidseffekterna av den ex- 
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perimentella paverkan. I samband med experimentets uppfoljningsstudier av- 
ses att granska narmare i vad man lkk sjalvbedomning har forandrats, dels 
sex veckor, dels 24 manader efter experimentets slutforande. 

Slutligen visade ett experiment, som har rapporterats av Stoller (1970, s 
179), att det ar mycket mojligt att beteendeforandringar forekommer (enligt 
externa bedomare), aven nar fpp sjalvbedomning sasom den aterspeglas i 
testresultaten ej indikerar nagon form av forandring. I vad man externa be- 
domare kan konstatera beteendeforandringar kommer att granskas narmare i 
del 3. 

Faktor U representerar i experimentet undervisningstillf alien (mlj, m^). 
I denna faktor har det kunnat pavisas signifikanta huvudeffekter i ego-dimen- 
sionen (variabelomradena 1 — 3). Detta resultat tyder pa att fpp oavsett pa- 
verkningskombination har forandrat sin perception och vardering fran ml^ 
till ml2- Granskningen av effekternas storlek visade att det i ego-ego-relationen 
finns en medelstor effekt, medan effekterna i ego-elev-relationen och ego- 
IPO- relationen ar sma. Styrkan i dessa effekter implicerar att resultatet ger 
ett beviskraftigt tolkningsunderlag. Fpp tycks med utgangspunkt fran ml^ pre- 
dicera sitt eget beteende och testa dessa prediktioner under m^. Denna pro- 
cess har i denna analys resulterat i en positivare bedomning av ml2 an av mlj. 

Nar det galler elev-dimensionen kan det ej pavisas nagon systematisk for- 
andring. Ett accepterande av H angaende elevdimensionen kan ha flera olika 
orsaker. Att ett predicerat elevbeteende har blivit verifierat under ml2 kan bero 
pa att de upplevda skillnaderna ej har varit av sadan form och kvantitet att 
fpp har kunnat upptacka nagon inkongruens mellan bedomningen av elever- 
nas beteende under ml^ och m^. Men det kan ocksa bero pa att det saknas 
mera differentierade kriterier for bedomningen av elevernas beteende eller att 
fpp i forsta hand har varit upptagna med den egna personen och saledes ej 
haft "tid" att studera elevernas beteenden narmare. 

Oavsett vad som skulle kunna vara orsaken till detta resultat, borde man 
undersoka denna problemstallning mera ingaende, t ex genom ett experiment 
som omfattar dels en langre tidsperiod dels flera lektionstillfallen an som har 
varit fallet i detta experiment. 

Precisionsfaktor A representerar matinstrumentets olika aspekter (percep- 
tion och vardering) och tillater saledes en differentiering av fpp perception 
och vardering. Resultatutfallet visar dels mycket stora effekter, dels en liten 
effekt i ego-elev-relationen och elev-IPO-relationen. Att fpp perception skulle 
skilja sig fran varderingen ar ett vantat resultat och i sig sjalvt av pedagogiskt 
och psykologiskt foga meningsfullt innehall. Sannolikheten for de erhallna 
effekterna ar dessutom mycket hog, dock med undantag av ego-elev-rela- 
tionen, dar g=.72. Med hansyn till att skattningen av sannolikheten i huvud- 
effekterna ar en overskattning borde sannolikheten varit hogre. Resultatet 
indikerar att fpp har reagerat positivt pa beteendeaspekterna i skattnings- 
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och varderingsformular F III och att fpp i den aktuella situationen varderat 
beteendeaspekterna som viisentliga respektive obesvarande. Ett undantag ut- 
gor dock elev-ego-relationen, eftersom fpp varderar "socialt provokativt be- 
teende" (vilket dock ej har forekommit) som ganska besvarande. "Odiscipline- 
rat beteende" hos eleverna (vilket har forekommit) varderas daremot som rela- 
tivt obesvarande. Skulle man vilja tolka resultatet, sa. skulle detta kunna betyda, 
att fpp har en hogre toleransniva nar det galler elevernas agerande sins emellan 
aven om det upplevs som odisciplinerat, medan ett direkt agerande av ele- 
verna mot Ik (med ett medvetet eller omedvetet provokativt inslag) upplevs 
som besvarande. 



1 7.2 Samspelseff ekter 

De samspelseffekter som har blivit signifikanta med a = .01 granskades nar- 
mare i Bierschenk, 1972 e, bla bilaga 3. Resultatet har sammanfattats i tabell 
14 (bil 3). Precisions- och styrkeskattningar visade, att resultattolkningar en- 
dast bor baseras pa AUT-samspelet i ego-IPO-relationen, ATH-samspelet i 
elev-IPO-relationen och AUH-samspelet inom samma variabelomrade. Alia 
ovriga effekters styrka implicerar tvivelaktiga resultat. 

Vid efterprovningen av AUT-samspelet accepterades H , dvs de enkla 
effekterna skiljer sig ej pavisbart fran varandra. 
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a x : perception 
Ego-IPO-relation: AUT-samspel 
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a 2 : vardering 



Tendensen i medelvardena angaende perceptionen tycks indikera att de fpp 
som ej^fick se sina egna lektioner via ITV/VR (t 2 ) har forandrat perceptio- 
nen fran m^ till ml 2 i positiv riktning, medan ti-gruppens perception i det 
narmaste ar oforiindrad. I varderingen visar sig tendensen att de fpp, som fick 
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se sina egna lektioner via ITV/VR (tj), i samband med ml2 varderar beteen- 
deaspekterna mera positivt an vid mli, medan t2-gruppens vardering tycks 
vara relativt oforandrad. 

Aven om detta resultat maste betraktas som en relativt isolerad effekt, har 
det dock ett visst intresse for den fortsatta forskningsverksamheten. Det tycks 
ej vara en orimlig forvantan att i forsta hand ti-gruppen borde ha visat en 
perceptionsforandring, medan t2-gruppens perception borde ha varit mera 
konstant. En ovantad tendens ar att varderingen har forandrats trots att var- 
deringsstrukturen kan tankas vara svarare att paverka. 
Vid efterprovningen av ATH-samspelet inom elev-IPO-relationen har Hq 
forkastats till forman for Hj. Relationen mellan de enkla effekterna ar 
foljande : 
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hi hj 

a>: perception 
Elev-IPO-relation: ATH-samspel 



a;: vardering 



Den pavisbara skillnaden mellan de enkla effekterna indikerar att de fpp som 
enbart fick handledning ^h^) i sin perception pavisbart avviker i positiv 
riktning. Granskningen av precisionen och styrkan i detta resultat visar dess- 
utom att ES ar f = .34 (medelstor effekt), och att sannolikheten ar g = -76. 
Denna effekt kan alltsa betraktas som ett relativt sakert resultat. 

Varderingen har daremot ej resulterat i nagon pavisbar skillnad. Ten- 
densen tycks dock indikera att handledningen har medfort en utjamnande 
effekt. En intressant tendens aterspeglas ocksa i relationen mellan de fpp som 
ej fick nagon paverkan alls (t2h 2 ) och de fpp som enbart fick handledning 
(t 2 hi). Utan nagon paverkan tycks fpp visa tendensen att vardera beteende- 
aspekterna inom elev-IPO-relationen positivare an med nagon form av pa- 
verkan. 
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Att handledarens paverkan har resulterat i en signifikant skillnad i per- 
ceptionen nar det galler elevernas reaktion pa icke-personella-objekt (amnet, 
omgivningen etc) kan vara ett resultat av att handledaren har koncentrerat 
handledningen framfor allt kring elevernas beteenden. 

Eftersom ocksa. AUH-samspelet har resulterat i att H for de enkla effek- 
terna kan forkastas till forman for H ls kan vi dessutom granska hi-effekten 
narmare. Precisions- och styrkegranskningen visade att ES ar medelstor 
(f = .32) och att g-vardet ligger omkring .70. Relationen mellan de enkla 
effekterna i AUH-samspelet inom elev-IPO-relationen ar foljande: 



DEL 3 



ANALYSER AV PEDAGOGISKA 
EXPERTERS BEDOMNINGAR 
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en; perception 
Elev-IPO-relation: AUH-samspel 



a?: vardering 



Som framgar ur den grafiska presentationen har skillnaderna mellan h^- och 
h 2 -gruppen i bade perceptionen och varderingen minskat tydligt vid m^. Men 
utjamningen sker genom att forandringen gar i olika riktningar. De fpp som 
ej fick handledning (h 2 ) ar vid mix i sm perception av elevernas reaktioner 
mot IPO pavisbart mindre positiva an de fpp som fick handledning (hi). 
For ml 2 visar sig daremot att h t «* h 2 . 

Nar det galler varderingen finns det ej nagon pavisbar skillnad mellan de 
enkla effekterna. 

Som framgatt av resultatdiskussionen finns det endast tre samspelseffekter, 
som utgor ett relativt sakert tolkningsunderlag. Signifikanta skillnader mellan 
samspelens enkla effekter har dock endast kunnat pavisas i ATH- och AUH- 
samspelen. Men eftersom inga andra effekter tillater nagon tolkning, borde 
man ej tillmata dessa relativt isolerade effekter alltfor stor vikt. 
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18. Bedomningsforemalet "undervisningsprocess" 



En granskning och analys av undervisningsprocesser forutsatter observationer. 
Det antas, att en observation av handelser och/eller objekt till sin natur ar 
subjektiv, dvs enbart ett "subjekt" kan iaktta. Begreppet "subjekt" ar dock 
inte enbart begransat till intraindividuella processer utan omfattar aven sub- 
jektets relation till omvarlden, dvs det som ar "objektivt". 

En viktig malsattning i lararutbildningen ar att utveekla lkk fardighet i att 
kunnat tolka undervisningsbeteenden och -situationer "realistiskt" eller "objek- 
tivt". Att lkk kan tolka en undervisningsprocess forutsatter att det finns en 
subjektiv "mattstock" i form av ett relationssystem. Individens medvetna per- 
ception av sin omgivning och av sig sjalv i relation till omgivningen baseras 
alltsa. pa. ett relations- eller normsystem. Det antas att denna jamforelse av 
observationer med ett existerande normsystem bestammer individens aktuella 
handlande i form av t ex undervisningstaktiker. 

Att ett meningsfullt budskap kan forandra individens forestallningar ar en 
grundlaggande premiss for utbildning och utveckling och implicerar sam- 
tidigt att individens normsystem ar dynamiskt. Att kunna verbalisera och for- 
medla olika beteendestrategier ar en forutsattning for att lararutbildaren pa 
ett framgangsrikt satt skall kunna formedla undervisningsteorier, vilka i sin 
tur skall bilda ett underlag for en mera objektiv eller realistisk tolkning av 
undervisningssituationer. 

I den ovan redovisade resultatanalysen av lkk sjalvbedomningar (del 2) 
granskades i vilken utstrackning den inom ramen for en omedelbar undervis- 
ningsupplevelse selegerade informationsmangden forandras, pa, grund av att 
ny information tillfors fran for individen externa kallor som handlednings- 
kommentarer och/eller via ITV/VR-tekniken. Denna analys ger dock ingen 
upplysning om i vilken utstrackning de olika experimentella paverkningsfor- 
merna har medfort, att lkk tolkar undervisningsbeteenden och -situationer 
mera realistiskt eller objektivt. 

Vill man bestamma objektiviteten i lkk perceptioner och varderingar, ar 
det nodvandigt att man haller undervisningssituationen konstant, sa. att den 
kan bedomas pa basis av ett yttre kriterium. For den experimentella under- 
sokningen angaende den interna televisionens och videobandningens anvand- 
ningsmojlighet i lararutbildningen har detta yttre kriterium definierats som en 
av pedagogiska experter bestaende panels medelbedomning. Bedomningspane- 
len och bedomningsforfarandet har beskrivits i kap 7.2 och 7.3. 



11 - Bernhard Bierschenk 
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I bedomningspanelen ingick 4 pedagogiska experter. Bedomare nr 1 och 
nr 2, vars observationsdata ligger till grund for medelbedomningen, har be- 
domt hela protokollmaterialet, medan bedomare nr 3 och nr 4 bedomde icke 
overlappande delar av materialet. I denna analys utnyttjas darfor enbart den 
datauppsattning, for vilken det finns fullstandiga observationsdata. Samstam- 
migheten i bedomare nr 1 och 2 observationer bedomdes som tillfredsstallan- 
de (se kap 19.7), varfor en analys av bedomare nr 3 och 4 observationsdata 
i detta redovisningsskede har uteslutits. 

I samband med bedomningspanelens skattningar av Ikk videobandade 
mikrolektioner utforde varje bedomare s k principbedomningar. Syftet med 
sadana skattningar ar att fa ett varde pa experternas mera generella varde- 
ringar. En utvardering av principbedomningar avses dock ej i detta samman- 
hang. 

Att halla undervisningsprocessen konstant betyder att man maste konser- 
vera och aterge exakt samma situationer och handelser som utgjorde bedom- 
ningsmaterialet for lkk perceptioner och varderingar. 

Det ar allmant accepterat, att externa observatorer kan astadkomma storre 
objektivitet vid beskrivning av en persons beteenden. For att man skall kunna 
studera lkk objektivitet sasom den definieras genom expertbedomningar, kravs 
det att utgangsmaterialet och skattningsformularet (kategorierna) ar identiska 
for bada bedomargrupperna. 

Med "objektivitet" i tolkningen av undervisningsprocesser avses alltsa har en 
bestamning av i vad man lkk och pedagogiska experter anger samma nume- 
riska varden vid skattningen av undervisningsprocesser, med hansyn till de 
beteendeaspekter som utgor formular F III. Den operationella definitionen av 
"objektiva tolkningar" utgors alltsa av bedomaroverensstammelsen, dels mel- 
lan de enskilda pedagogiska experterna, dels mellan experter och lkk. 

Ett begrepp som anvands allt oftare i diskussionen om hur man skall be- 
stamma objektiviteten i olika bedomningar ar protokollmaterial. Definitionen 
av begreppet sasom det skall anvandas i denna undersokning ar foljande : 

Med begreppet protokoll avses en atergivning av beteenden eller "rddata" 
for de beteenden, som skall bli foremal for beskrivningen. I samband med 
lararutbildningen kan man urskilja dels fullstandiga (autentiska) dels ofull- 
stdndiga (selektiva) atergivningar av i utbildningssammanhang relevanta bete- 
enden. Dessa atergivningar kan vara av visuell, auditiv eller skriftlig karaktar. 
Framstallningen av autentiska radata sker under insamlingsskedet och utgor 
ett forsok att konservera beteenden for att sedan kunna aterge dessa sa exakt 
eller tidstroget som mojligt. Ett material av denna typ foreligger i sk media- 
protokoll. Denna protokolltyp innefattar inte nagon bearbetning eller tolk- 
ning. Selektiva radata genereras antingen i insamlingsskedet genom att olika 
informationskomprimerande metoder kommer till anvandning eller genom en 
efterfoljande bearbetning av autentiska data. Selektiva radata utgors saledes 
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av ett beteendestickprov. Detta urval av beteendesekvenser kan ske dels syste- 
matiskt, t ex genom olika observationsschemata, dels slumpmassigt, t ex genom 
subjektiva sammanfattningar. Ett protokollmaterial som utgors av ofullstandiga 
radata innefattar ofta nagon form av tolkning. 

Ett mediaprotokoll ger, jamfort med t ex direktobservationer, battre under- 
lag for systematiska studier av lkk undervisningsbeteenden. Ar det ett riktigt 
antagande, att lararens tolkningsfardighet bygger pa en korrekt identifie- 
ring av undervisningsbeteende och -handelser, till vilka teoretiska begrepp 
knyts, sa kraver en systematisk utveckling av lkk tolkningsfardighet, att ett 
beteende eller en handelse kan goras till foremal for experimentella manipula- 
tioner. Mediaprotokoll sasom videoband eller film tillater saval en manipule- 
ring som en systematisk granskning av undervisningsbeteenden. 

I undersokningen anvandes ett 3-kamerasystem for att utesluta en redige- 
ring av undervisningsprocessen under videobandningen. Inom ramen for de 
felmarginaler som varje form av audio-visuell upptagning medfor, kan alltsa 
undersokningens videobandade mikrolektioner betraktas som identiska med 
den ursprungliga undervisningen, dvs som ett autentiskt protokollmaterial. 

I den resultatanalys som har redovisas granskas reliabiliteten i bedo- 
marnas ( 1 och 2 ) perception och vardering av exakt samma protokollmaterial 
som har varit utgangsmaterial for lkk egna perceptioner och varderingar. 

Genom att lkk via ITV/VR kan astadkomma en extern perception och 
vardering av sin egen undervisning blir de sina egna "externa observatorer och 
kommentatorer" . Denna situation motsvaras av bedomningspanelens situation. 
Resultatanalys 2 ar alltsa spegelvand i forhallande till den forsta, avseende lkk 
sjalvbedomningar, varfor resultatredovisningen sker enligt samma forfarings- 
satt. Forst redovisas reliabiliteten i bedomarnas skattningar och darefter foljer 
ANOVA. I denna resultatanalys granskas och diskuteras narmare: 

1. Pedagogiska experters samstammighet vid bedomningen av experimentets 
protokollmaterial, dels pa itemniva, dels for summavariabler avseende skatt- 
nings- och varderingsformuldr F III 

2. Pedagogiska experters bedomning av lararkandidaternas undervisningsbe- 
teenden som en foljd av den experimentella pdverkan. 

Hypotesprovningen avser framfor allt: 
H : traditionell handledning ger ingen effekt 
H : sjalvkonfrontation via ITV/VR ger ingen effekt 

Hq : samspel mellan traditionell handledning och sjalvkonfrontation via 
ITV/VR foreligger ej. 

Dartill kommer en diskussion av sadana faktorkombinationer som har resulte- 
rat i tolkbara effekter. 
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19. Granskning av bedomaroverensstammelse pa 
itemniva 



Manniskor bedomer manniskor i en eller annan form. Detta ar en vanlig fore- 
teelse i lararutbildningen, trots att bristerna i detta bedomningsforfarande har 
pavisats (se t ex Sundgren, 1967). Nedan granskas narmare i vilken utstrack- 
ning pedagogiska experter overensstammer i perception och vardering av lkk 
undervisningsprestationer med hansyn till de enskilda pastaendena i formular 
F III. I syfte att erhalla skattningar av overensstammelsegraden granskades 
bedomarnas observationsdata med hjalp av en variansanalytisk design. An- 
vandningen av ANOVA-designer mojliggor en skattning av sambandet mellan 
flera olika populationsparametrar. For varje enskilt item i skattnings- och var- 
deringsformular F III utfordes en ANOVA. Dessutom beraknades Cronbachs 
"coefficient alpha" (ac) for varje enskilt variabelomrade. ac redovisas och 
diskuteras i anslutning till den nedan foljande granskningen av korrelations- 
koefficienterna baserade pa ANOVA. 

Den grundlaggande upplaggningen for berakningen av olika mojliga relia- 
bilitetskoefficienter ar i denna undersokning en tvadimensionell ANOVA- 
design, som redovisas i tabell 38. 

Tabell 38. ANOVA-upplaggning for skattning av olika reliabilitetsmatt avseende bedo- 
marnas observationsdata 



Index 



U 



Antal nivaer 

Populations- 

storlek 



98 



J : forsokspersoner 

K : bedomare 

U : undervisningstillfallen 



Som framgar ur tabell 38 bygger granskningen av reliabiliteten i matvardena 
(fran bedomarnas bedomning av lkk undervisningsprestationer) pa. en fix 
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ANOVA. Enligt denna ANOVA-tabell skulle man kunna berakna ett antal 
olika reliabilitetskoefficienter. En uppstallning ges i tabell 39. 

Tabell 39. Olika reliabilitetskoefficienter baserade pa ANOVA som redovisats i tabell 38 



Index 



Antal 



Bedomare 


Observations- 


Korrel- 




tillfallen 


lation 


(k) 


(i) 


r ki 


1 


1 


rn 


1 


2 


ri2 


2 


1 


T21 


2 


2 


r22 



Beroende pa om man kan anta att populationen innehaller ett infinit antal 
situationer och bedomare, eller om man (som i experimentet) bor begransa 
generaliserbarheten till de aktuella nivaerna, konstrueras testkvantiteterna pa. 
olika satt. I samband med denna undersokning betraktas bade bedomarna och 
lektionstillfallena som fixa. Nagot slumpmassigt urval har ej varit mojligt. I 
resultatanalyserna avseende nivaskillnaderna ingar undervisningstillfallena som 
variationsorsak. Detta innebar, att reliabilitetsgranskningen i forsta hand galler 
overensstammelsegraden mellan bedomare nr 1 och nr 2 avseende ett lektions- 
tillfalle, dvs r2i- rg2 kan latt beraknas over Spearman — Browns formel (se Ro- 
zeboom, 1966, s 409). For en utforlig diskussion av definitionsproblem och 
berakning av olika reliabilitetskoefficienter hanvisas till Fisher, 1946, ss 211 — 
241; Lindquist, 1953, ss 357—372; Winer, 1962, ss 124—128; Medley & 
Mitzel, 1963, ss 309—316. 

Genom en variansanalytisk skattning far vi koefficienter som ar skattningar, 
baserade pa. tva varianser (systematisk varians och felvarians). Skiljer sig den 
systematiska variansen ej fran felvariansen, sa ar korrelationen ej heller signi- 
fikant. Skillnaderna mellan produktmomentkorrelationen och intraklasskor- 
relationen diskuteras utforligt av Fisher (1946, s 218). For det mesta anges for 
korrelationskoefficienter enbart punktskattningar. Ett precisionsmatt som i 
samband med reliabilitetsskattningar ar av storre informativt varde ar inter- 
vallskattningen. For r2i anges darfor konfidensintervallen med P (r n < Pj < 
r B ) =.99. (For berakning, se Fisher, 1946, ss 216—221.) Niir F-kvoten ar liten, 
blir vanligen vardena for konfidensintervallens nedre grans negativa. I de fall 
detta intraffar har r n fatt vardet noil, eftersom P t inte kan bli negativt. For 
varje enskilt item inom respektive variabelomrade redovisas nedan intraklass- 
korrelationen och precisionen i detta sambandsmatt i form av intervallskatt- 
ningar. For alia utforda provningar galler sasom tidigare a = .01 om ej nagot 
annat uttryckligen anges. 
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19.1 Ego-ego-relation 

Tabell 40. Ego-ego-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
perception (ai) 



Item Innebord 
nr 



rsi P(r n <P t <r g )=.99 



1 


Emotionellt tillstand 


.63 


.41 


.77 


2 


Upptradande 


.62 


.41 


.77 


3 


Talamod med eleverna 


.38 


.11 


.60 


4 


Sinne for humor 


.57 


.34 


.74 


5 


Rostnyansering 


.48 


.23 


.68 


6 


Tydlighet i tal 


.41 


.14 


.62 


7 


Roststyrka 


.59 


.36 


.75 


10 


Kroppshallning 


.36 


.08 


.59 


11 


Tics, ryckningar etc 


.00 


.00 


.00 


12 


Anvandning av gester 


.65 


.40 


.79 


13 


Lek med foremal 


.61 


.40 


.77 


14 


Faktakunskaper 


.15 


.00 


.41 


15 


Anvandning av stereotypa uttryck 


.57 


.34 


.74 


16 


Anvandning av ofull- 










standiga meningar 


.06 


.00 


.34 


17 


Anvandning av sprak- 










ligt felaktiga uttryck 


.28 


.00 


.52 


18 


Dialekt i tal 


.64 


.44 


.78 


19 


Anvandning av svara be- 










grepp utan forklaringar 


.29 


.01 


.53 


20 


Blockeringar (blackouts) 


.31 


.03 


.54 


21 


Tydlighet i handstilen pa tavlan 


.35 


.07 


.58 


22 


Anvandning av retoriska fragor 


.22 


.00 


.48 



Kritiskt varde (n = 90, a = .01) : r = .267, Fisher, 1946, s. 209 



Som framgar ur tabell 40 visar punktskattningen, att 4 items ej uppfyller 
gransvardet r 21 > .27. For ytterligare 4 items (10, 19, 20, 21) kan populations- 
parametern (kriteriet r n < .10) endast i mycket ringa grad forvantas skilja sig 
fran r 2 i = .00. Item nr 21 baseras pa ni = 72, n 2 = 76 bedomningar vilket inne- 
bar, att ej alia lkk har anvant sig av tavlan. For att man skall kunna granska 
orsaken till ett lagt sambandsmatt, redovisas i tabell 41 medelvarde och sprid- 
ning, dels for de items som i punktskattningen ej uppfyller kriteriet, dels for 
de items vilkas nedre grans ar r n < .10. 
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Tabell 41. Ego-ego-relation: Items som ej uppfyller kriteriet r2i > .27 eller r > .10, 
perception (ai) 



Item 
nr 


Innebord 


ml 


m 


s 


± 


10 


Kroppshallning 


1 


4.68 


.62 








2 


4.90 


.50 




11 


Tics, ryckningar etc 


1 


7.00 


.00 








2 


6.99 


.05 


+ 


14 


Faktakunskaper 


1 


4.74 


.64 








2 


5.00 


.60 




16 


Anvandning av ofull- 


1 


5.88 


.83 






standiga meningar 


2 


6.02 


.87 




17 


Anvandning av sprak- 


1 


6.38 


.71 






ligt felaktiga uttryck 


2 


6.48 


.56 




19 


Anvandning av svara 


1 


6.44 


.21 






begrepp utan forklaringar 


2 


6.43 


.19 


+ 


20 


Blockeringar 


1 


6.02 


.99 






(blackouts) 


2 


6.26 


.78 




21 


Tydlighet i handstilen 


1 


4.59 


.88 






pa tavlan 


2 


4.80 


.88 





ml : mikrolektion 
m : medelvarde 



s : standardavvikelse 
+ : reliabel/oreliabel 



Som framgar ur tabell 41 finns det ett antal items som antingen saknar varia- 
tion eller har mycket laga spridningsvarden. For att man skall kunna separera 
dessa items fran sadana, som visar en godtagbar variation (bedomningen ar 
subjektiv), bestamdes med utgangspunkt fran ramaterialet gransvardet s < .50. 
Med utgangspunkt fran detta kriterium betraktas i denna studie alia items 
vars s-varden ar lagre an .50 som items "utan variation", medan uttrycket 
"perfekt" overensstammelse anvands nar s = .00. 

Att spridningen i bedomarnas skattningar ar mindre an i lkk skattningar ar 
en naturlig foljd av dels det faktum att bedomarnas skattningar hanfor sig till 
k = 2, dels det faktum att bedomarnas referensram troligen ar mera utpraglad 
an lkk. I vad man de items som redovisas ovan verkligen maste betraktas som 
oreliabla beror i mycket hog grad pa. med vilka matt man mater. Problemati- 
ken i reliabilitetsgranskningen skall exemplifieras med hjalp av item nr 11. 
For detta item ar r 2 i = .00. Granskas orsaken till detta resultat med hjalp av 
medelvarden och spridningar, finner man for 

mli m = 7.00, s = .00 och for ml 2 m = 6.99, s = .05. 

Detta resultat indikerar, att bedomarna i samband med mli overensstammer 
"perfekt" i skattningen, och att denna skattning for ml 2 mot bakgrund av 
kriteriet (s < .50) inte heller visar nagon variation.. Sammanfattningsvis kan 
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man alltsa saga, att bedomarna ej har kunnat percipiera tics, ryckningar etc 
hos lkk (n = 96). Att beskriva reliabiliteten, sasom den ar definierad, for ett 
item som ej har nagon spridning ar alltsa ej mojligt, eftersom nagon reliabilitet 
i ett sadant item ej kan beraknas. Men ur tolkningssynpunkt ar det ett viktigt 
resultat, att bedomarna overensstammer "perfekt" i sin skattning av att ingen 
av lkk har visat tics, ryckningar etc. 

Med denna utgangspunkt granskades tabell 41. Av de 8 items maste 6 be- 
traktas som tvivelaktiga ur reliabilitetssynpunkt, men med hansyn till den 
aktuella analysen och med utgangspunkt fran punktskattningen visar endast 
3 items (tab 40) otillfredsstallande varden. 

Sammanjattningsvis kan sagas, att bedomarnas perception av de enskilda 
beteendeaspekterna inom ego-ego-relationen ar i stort sett tillfredsstallande. 

Tabell 42. Ego-cgo-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
vardering (a2) 



Item 

nr 


Innebord 


T21 


P (r n < P l 


<r..) =.99 


1 


Emotionellt tillstand 


.55 


.32 


.72 


2 


Upptradande 


.53 


.30 


.71 


3 


Talamod med eleverna 


.58 


.35 


.74 


4 


Sinne for humor 


.34 


.06 


.57 


5 


RSstnyansering 


.73 


.57 


.84 


6 


Tydlighet i tal 


.57 


.33 


.73 


7 


Roststyrka 


.07 


.00 


.35 


10 


Kroppshallning 


.66 


.46 


.79 


11 


Tics, ryckningar etc 


.66 


.46 


.79 


12 


Anvandning av gester 


.29 


.01 


.53 


13 


Lek med foremal 


.24 


.00 


.49 


14 


Faktakunskaper 


.15 


.00 


.41 


15 


Anvandning av stereo- 










typa uttryck 


.23 


.00 


.49 


16 


Anvandning av ofull- 










standiga meningar 


.18 


.00 


.45 


17 


Anvandning av sprak- 










ligt felaktiga uttryck 


.30 


.02 


.54 


18 


Dialekt i tal 


.51 


.26 


.70 


19 


Anvandning av svara be- 










grepp utan forklaringar 


.00 


- 


- 


20 


Blockeringar (blackouts) 


.19 


.00 


.45 


21 


Tydlighet i handstilen 










pa tavlan 


.32 


.04 


.62 


22 


Anvandning av retoriska fragor 


.38 


.11 


.60 



Kritiskt viirde (n = 90, a = .01) : r = .267, Fisher, 1946, s. 209 
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Sju items i tabell 42 uppfyller ej kravet r 2 i > .27. Darutover har item nr 4, 12, 
1 7 och 2 1 en nedre intervallgrans, som innebar, att man kan forvanta sig myc- 
ket laga samband. For 21 < -27 och r n < .10 redovisas m och s i tabell 43. 



Tabell 43. Ego-ego-relation: Items som ej uppfyller kriteriet rai > .27 eller r > .10, 
vardering (a2) 



Item Innebord 


ml 


m 


s 


± 


nr 












4 


Sinne for humor 


1 


2.87 


.52 








2 


3.01 


.67 




7 


Roststyrka 


1 


5.14 


.54 








2 


5.12 


.48 




12 


Anvandning av gester 


1 


3.53 


.77 








2 


3.30 


.76 




13 


Lek med foremal 


1 


5.67 


.44 








2 


5.69 


.51 


~ 


14 


Faktakunskaper 


1 


5.67 


.47 








2 


5.73 


.31 


+ 


15 


Anvandning av stereo- 


1 


5.48 


.78 






typa uttryck 


2 


5.52 


.82 


~ 


16 


Anvandning av ofull- 


I 


5.67 


.43 






standiga meningar 


2 


5.62 


.55 


~ 


17 


Anvandning av sprakligt 


1 


4.53 


.65 






felaktiga uttryck 


2 


4.51 


.55 




19 


Anvandning av sviira be- 


1 


6.44 


.22 






grepp utan forklaringar 


2 


6.43 


.19 


+ 


20 


Blockeringar 


1 


4.00 


.67 






(blackouts) 


2 


4.07 


.74 




21 


Tydlighet i handstilen 


1 


5.08 


.63 






pa. tavlan 


2 


5.25 


.39 




ml: 


mikrolcktion s 


: standardavvikelse 






m : 


medelvarde ± : reliabel/oreliabel 







Nar det galler sambandet i bedomarnas varderingar syns 9 items ha laga relia- 
bilitetsvarden, medan 2 items har sa laga spridningar att intraklasskorrelatio- 
nen maste betraktas som ett olampligt reliabilitetsmatt. Spridningen i item nr 
19 (r 2 i = .00) uppfyller ej kriteriet. Bada bedomarna varderar anvandningen 
"av svara ord utan att forklara dem" i samtliga fall (n = 96) som helt menings- 
16s. Nar det galler item nr 14 finns det, med hansyn till gransvardet s < .50, 
inte heller nagon spridning som ar av betydelse. Bedomarna tycks saledes 
overensstamma val i att det ar vasentligt att fpp har faktakunskaper. 
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Sammanfattningsvis kan sagas, att overensstammelsegraden i bedomarnas 
vardering med hansyn till de enskilda items inom ego-ego-relationen ej ar helt 
tillfredsstallande, eftersom ca 30 % visar sig vara oreliabla. 



19.2 Ego-elev-relation 



Tabell 44. Ego-elev-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar 
perception (ai) 



Item Innebord 
nr 



r2i 



P (r < P. < r..) 



.99 



23 Forklaringar och beskrivningar 



.55 



.32 



.72 



25 Stod till elevcrna 

26 Icke verbalt kontakttagande (nicka) 

27 Icke verbalt kontakttagande (peka) 

28 Anvandning av bekraftelser som mhm 

29 Tilltal utan ogonkontakt 

30 Tal till hela klassen 

31 Avbrytning av elevtal 

32 Formaga till distanshallande 

34 Favorisering av enskilda elever 

35 Att fa eleverna till att arbeta 

37 Uppmarksamhet riktad mot passiva elever 

38 Kontakt mellan Ik och elev 

39 Rorigt i klassen 

40 Elevernas samtalsdisciplin 

41 Elevernas koncentration 

42 Sjalvstandigt arbete (elever) 

43 Elevernas inferensformaga 

44 Skattning av elevernas forkunskaper 

45 Frageteknik : ifyllnadsfragor 

46 Frageteknik : ovidkommande fragor 

47 Frageteknik : opreciserade fragor 

48 Frageteknik : svara fragor 

49 Elevernas ovidkommande sysselsattning 



.48 


.23 


.68 


.57 


.52 


.82 


.69 


.51 


.81 


.00 






.36 


.08 


.59 


.00 






.63 


.42 


.77 


.29 


.01 


.53 


.42 


.15 


.63 


.39 


.27 


.70 


.49 


.24 


.68 


.65 


.45 


.79 


.83 


.76 


.90 


.54 


.30 


.72 


.56 


.33 


.73 


.48 


.23 


.68 


.35 


.07 


.58 


.55 


.33 


.72 


.24 


.00 


.49 


.34 


.06 


.57 


.23 


.00 


.49 


.17 


.00 


.43 


.76 


.60 


.86 



Kritiskt varde (n = 90, a = .01 ) : r= .267, Fisher, 1946, s 209 

Som framgar ur tabell 44 har bedomarnas perception (aj) for 2 items resul- 
terat i nollkorrelationer. Darutover syns punktskattningen for 3 items ha resul- 
terat i otillfredsstallande korrelationer. De items som visar en nedre intervall- 
grans, som ej uppfyller kriteriet (r n > .10), ar nr 29, 32 och 34. Saledes redo- 
visas 8 items for narmare granskning i tabell 45. 
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Tabell 45. Ego-elev-relation: Items som ej uppfyller kriteriet r2i > .27 eller r n > .10, 
perception (ai) 



Item Innebord 
nr 



ml 



28 Anvandning av bekraf- 
telser som mhm 

29 Tilltal utan ogonkontakt 

30 Tal till hela klassen 

32 Formaga till distans- 

hallande 

34 Favorisering av en- 
skilda elever 

45 Frageteknik : ifyllnads- 

fragor 

47 Frageteknik : oprecise- 
rade fragor 

48 Frageteknik : svara 
fragor 



1 


4.48 


.92 


2 


4.51 


.90 


1 


6.20 


.59 


2 


6.11 


.71 


1 


5.47 


.48 


2 


5.54 


.48 


1 


6.62 


.57 


2 


6.47 


.76 


) 


6.78 


.44 


2 


6.81 


.37 


1 


6.57 


.73 


2 


6.63 


.68 


1 


6.52 


.70 


2 


6.73 


.57 


1 


6.16 


.76 


2 


6.38 


.56 



ml : mikrolektion 
m : medelvarde 



s : standardavvikelse 
± : reliabel/oreliabel 



Som framgar ur tabell 45 visar 6 av dessa items inom ego-elev-relationen s- 
varden som ej uppfyller kriteriet. For item nr 30 och nr 34 ar daremot over- 
ensstammelsen i perceptionen god, da. sprindningen ar lag. Slutligen uppfyller 
item nr 29 och nr 32 kriteriet for punktskattningen sa att enbart 4 items kvar- 
star som oreliabla. 

Sammanfattningsvis kan sagas att overensstammelsen i bedomarnas percep- 
tion, med hansyn till de enskilda items inom ego-elev-relationen, bedoms som 
i stort sett tillfredsstallande. 
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Tabell 46. Ego-ego-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
vardering (a2) 



Item Innebord 
nr 



rat 



P (r n <P I <r 8 )=.99 



23 Forklaringar och beskrivningar 



.23 



.00 



.49 



25 Stod till eleverna 

26 Icke verbalt kontakttagande (nicka) 

27 Icke verbalt kontakttagande (peka) 

28 Anvjindning av bekriiftelser som mhm 

29 Tilltal utan Sgonkontakt 

30 Tal till hela klassen 

31 Avbrytning av elevtal 

32 Formaga till distanshallande 

34 Favorisering av enskilda elever 

35 Att fa eleverna till att arbeta 

37 Uppmarksamhet riktad mot passiva elever 

38 Kontakt mellan Ik och elev 

39 Rorigt i klassen 

40 Elevernas samtalsdisciplin 

41 Elevernas koncentration 

42 Sjalvstandigt arbete (elever) 

43 Elevernas inferensformaga 

44 Skattning av elevernas forkunskaper 

45 Frageteknik : ifyllnadsfragor 

46 Frageteknik : ovidkommande fragor 

47 Frageteknik : opreciserade fragor 

48 Frageteknik : svara fragor 

49 Elevernas ovidkommande sysselsattning 



.62 


.41 


.77 


.48 


.23 


.68 


.62 


.41 


.77 


.80 


.67 


.89 


.00 






.50 


.25 


.69 


.65 


.45 


.79 


.36 


.08 


.59 


.19 


.00 


.45 


.00 


.00 


.00 


.00 


.00 


.00 


.39 


.12 


.60 


.36 


.08 


.59 


.25 


,00 


.50 


.39 


.12 


.71 


.24 


,00 


.54 


.04 


,00 


.32 


.39 


.12 


.71 


.18 


.00 


.45 


.24 


.00 


.54 


.47 


.22 


.('»!! 


.09 


.00 


.36 


.45 


.19 


.65 



Kritiskt varde ( n = 90, a = .0 1 ) : r = .267, Fisher, 1 946, s 209 

Som framgar ur tabell 46 uppfyller 11 items ej kriteriet {r^-y > .27) i punkt- 
skattningen. Darutover uppfyller 2 items ej kriteriet r n > .10, vilket innebar, 
att 13 av 24 items tycks vara oreliabla. I tabell 47 redovisas m- och s-var- 
dena for dessa 1 3 items i syfte att mojliggora en narmare granskning av orsaken 
till de laga reliabilitetsvardena i bedomarnas vardering. 
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Tabell 47. Ego-elev-relation : Items som ej uppfyller kriteriet r 2 i > .27 eller r n > .10, 
vardering (az) 



Item 


Innebord 


ml 


m 


s 


± 


nr 












23 


Forklaringar och be- 


1 


5.68 


.44 


-)- 




skrivningar 


2 


5.65 


.42 




29 


Tilltal utan Sgonkontakt 


1 


5.70 


.42 


+ 






2 


5.74 


.36 


32 


Formaga till distans- 


1 


3.70 


.48 






hallande 


2 


3.63 


.57 




34 


Favorisering av en- 


1 


2.93 


.23 


+ 




skilda elever 


2 


2.94 


.26 




35 


Att fa eleverna till att 


1 


5.58 


.46 


+ 




arbeta 


2 


5.55 


.40 




37 


Uppmarksamhet riktad 


1 


5.94 


.34 


+ 




mot passiva elever 


2 


5.96 


.17 




39 


Rorigt i klassen 


1 


3.10 


1.00 








2 


3.31 


1.29 




40 


Elevernas samtals- 


1 


4.86 


.90 






disciplin 


2 


5.04 


.97 




42 


Sjalvstandigt arbete 


1 


5.67 


.36 


+ 






2 


5.67 


.33 




43 


Elevernas inferens- 


1 


5.41 


.41 


+ 




formaga 


2 


5.49 


.33 




45 


Frageteknik ifyllnads- 


1 


5.59 


.46 


+ 




fragor 


2 


5.44 


.46 




46 


Frageteknik : ovidkom- 


1 


3.20 


.59 


_ 




mande fragor 


2 


3.30 


.54 




48 


Frageteknik : svara 


1 


3.27 


.60 


_ 




fragor 


2 


3.03 


.55 




ml: 


mikrolektion 


s : standa: 


rdavvikelse 






m : 


medelvarde 


± : reliabel/oreliabel 







Som framgar ur tabell 47 visar 8 items spridningsvarden, som ej uppfyller 
kriteriet (s > .50), vilket innebar, att dessa betraktas som items "utan varia- 
tion". 

Sammanfattningsvis kan sagas, att overensstammelsen i bedomarnas varde- 
ring med avseende pa. ego-elev-relationen betraktas som i stort sett tillfreds- 
stallande, eftersom enbart 3 av 27 items kvarstar som oreliabla. 
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19.3 Ego-IPO-relation 

Tabell 48. Ego-IPO-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
perception (ai) 




Item Innebord 
nr 



P (r < P, < r..) =.99 



50 Bedomning av den egna undervisningen 

51 Graden av ITV-studions paverkan 

52 Grovplanering for lektionen 

53 Detaljplanering for lektionen 

54 Anviindning av hjalpmedel 

55 Anviindning av tavlan 

56 Taveldisposition 

57 Amnespresentation 

58 Meddelande av fakta i undervisningen 

59 Anknytning till elevernas forkunskaper 

60 Utsvavningar vid framstallning av amnet 

61 Buller och ovasen utifran 



.62 


.41 


.77 


.52 


.28 


.70 


.48 


.23 


.68 


,40 


.13 


.62 


,51 


.26 


.70 


,81 


,68 


.89 


.29 


.01 


.53 


.51 


.26 


.70 


22 


.00 


.•1!! 


56 


.33 


.73 


11 


.00 


.38 


15 


.00 


.41 



Kritiskt viirde (n = 90,a = .01) : r=.267, Fisher, 1946, s 209 



Som framgar ur tabell 48 uppfyller i samband med punktskattningen 4 items ej 
kriteriet. Item nr 56 (taveldisposition) baseras pa ni = 74, n2 = 78 (kritiskt 
varde r = .30). I tabell 49 redovisas for niirmare granskning m- och s-vardena 
for dessa 4 items. 



Tabell 49. Ego-IPO-relation: Items som ej uppfyller kriteriet r2i > .27 eller r > .10, 
perception (ai) 



Item Innebord 



ml 



56 Taveldisposition 

58 Meddelande av fakta 

i undervisningen 

60 Utsvavningar vid framstallning 
av amnet 

61 Buller och ovasen uti- 
fran 



1 


4.03 


.71 


2 


4.33 


.87 


1 


4.50 


.76 


2 


4.70 


.81 


1 


6.45 


.75 


2 


6.65 


.52 


1 


6.83 


.48 


2 


6.96 


.19 



ml : mikrolektion 
m : medelvarde 



Som framgar ur tabell 49 har 3 av dessa items s-varden som uppfyller kriteriet, 
varfor reliabiliteten i dessa maste betraktas som otillfredsstallande. Item nr 61 
har daremot s-varden som ej uppfyller kriteriet, vilket innebar, att detta be- 
traktas som ett item "utan variation". 

Sammanfattningsvis kan sagas, att samstammigheten i bedomarnas percep- 
tion av de enskilda items inom ego-IPO-relationen i stort sett ar tillfredsstal- 
lande. 

Tabell 50. Ego-IPO-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
vardering (a2) 



Item Innebord 
nr 



1'21 



P (r n < P, < r 6 ) 



.99 



50 Bedomning av den egna 
undervisningen 

51 Graden av ITV-studions 
paverkan 

52 Grovplanering for lek- 
tionen 

53 Detaljplanering for lek- 
tionen 

54 Anviindning av hjalpmedel 

55 Anviindning av tavlan 

56 Taveldisposition 

57 Amnespresentation 

58 Meddelande av fakta i 
undervisningen 

59 Anknytning till elevernas 
forkunskaper 

60 Utsvavningar vid fram- 
stallning av amnet 

61 Buller och ovasen utifran 



.04 


.00 


.32 


.46 


.20 


.66 


.36 


.08 


.59 


.2(> 


.00 


.51 


.46 


.20 


.66 


.00 


.00 


.00 


.28 


.00 


.52 


.28 


.00 


.52 


.30 


.02 


.54 


.41 


.14 


.62 


.02 


.00 


.31 


.22 


.00 


.48 



Kritiskt viirde (n = 96, a = .01) : r = .267, Fisher, 1946, s 209 

Som framgar ur tabell 50 visar 5 items varden som ej uppfyller kriteriet i 
punktskattningen. Darutover uppfyller 4 items ej kriteriet r n > .10, vilket inne- 
bar, att sammanlagt 9 av 12 items har resulterat i till synes oreliabla varde- 
ringar. m- och s-vardena for dessa items redovisas i tabell 51. 



s : standardawikelse 
± : reliabel/oreliabel 



174 



175 



Tabell 51. Ego-IPO-relation : Items som ej uppfyller kriteriet rai > .27 eller r n > .10, 
vardering (a2) 



Item Innebord 
nr 


ml 


m 


s 


± 


50 


Bedomning av den egns 


i 1 


5.58 


.26 






undervisningen 


2 


5.56 


.31 


+ 


52 


Grovplanering for lek- 


1 


6.12 


.43 






tionen 


2 


6.12 


.36 


+ 


53 


Detaljplanering for 


1 


4.77 


.29 






lektionen 


2 


4.79 


.29 


+ 


55 


Anviindning av tavlan 


1 


5.27 


.47 








2 


5.26 


.42 


+ 


56 


Taveldisposition 


1 


4.76 


.80 








2 


5.05 


.66 




57 


Amnespresentation 


1 


6.24 


.25 








2 


6.25 


.27 


+ 


58 


Meddelande av fakta i 


1 


5.63 


.55 






undervisningen 


2 


5.75 


.46 


~" 


60 


Utsvavning vid fram- 


1 


5.69 


.43 






stallning av iimnet 


2 


5.72 


.26 


+ 


61 


Buller och ovasen uti- 


1 


4.49 


.30 






fran 


2 


4.52 


.16 


+ 


ml: 


mikrolektion s : 


standardavvikelse 






m: 


medelvarde + : 


reliabel/oreliabel 







Som framgar ur tabell 51 ar en granskning av bedomaroverensstammelse, som 
enbart bygger pa variationsskattningar, ej tillracklig. Av de i tabell 51 redo- 
visade 9 items uppfyller endast 2 items (56, 58) kravet pa spridningen. Dessa 
items uppfyller dock kriteriet i punktskattningen. 

Sammanfattningsvis kan sagas, att overensstammelsen i bedomarnas varde- 
ring av de enskilda items inorn ego-IPO-relationen ar i start sett tillfredsstal- 
lande. Endast ett av de items som definierar detta variabelomrade ar med 
hansyn till de angivna gransvardena oreliabelt. 
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19.4 Elev-ego-relation 

Tabell 52. Elev-ego-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
perception (ai) 



Item 


Innebord 


T21 


P (r n <P, 


<r B )=.99 


nr 










62 


Negativa elevkommen- 
tarer 


.00 






63 


Elevanmarkningar pa 
Ik upptradande 


.00 






64 


Elevkommentarer till 
Ik kladsel 


.00 






65 


Atlydande av Ik anvis- 










ningar 


.59 


.36 


.75 


66 


Harmningar fran elever 


.14 


.00 


,11 


67 


Grimaser utforda av 
elever 


.00 






68 


Motsagelser fran elever 


.64 


.44 


.78 


69 


Elever stiiller fragor 










rorande amnet 


.46 


.20 


.66 


70 


Elever staller fragor 










utanfor amnet 


.32 


.04 


.55 


71 


Elever ger ovantade svar 


.27 


.00 


.52 



Kritiskt viirde (n = 90, a = .01) : r = .267, Fisher, 1946, s 209 

Som framgar ur tabell 52 uppfyller enbart 5 av 10 items kriteriet i punkt- 
skattningen. Darutover uppfyller item nr 71 ej kriteriet i intervallskattningen. 
For dessa sex till synes oreliabla items redovisas m- och s-viirdena for narmare 
granskning i tabell 53. 



12 - Bernhard Bierschenk 
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Tabell 53. Elev-egorelation : Items sora ej uppfyller kriteriet r2i > -27 eller r > .10, 
perception (ai) 

Item Innebord ml m s ± 

nr 



62 


Negativa elevkommen- 




1 


6.99 


.05 






tarer 




2 


6.98 


.08 


+ 


63 


Elevanmarkningar pa 




1 


6.97 


.15 






Ik upptradande 




2 


6.95 


.19 


+ 


64 


Elevkommentarer till 




1 


6.94 


.37 






Ik kladsel 




2 


7.00 


.00 


+ 


66 


Harmningar fran elever 




1 


6.98 


.11 










2 


6.95 


.24 


+ 


67 


Grimaser utforda av 




1 


6.98 


.11 






elever 




2 


6.96 


.16 


+ 


70 


Elever staller fragor 




1 


6.77 


.40 






utanfor amnet 




2 


6.69 


.51 




71 


Elever ger ovantade 




1 


5.83 


.45 






svar 




2 


5.67 


.59 




ml: 


mikrolektion s : 


standardavvikelse 






m: 


medelviirde ± : 


reliabel/oreliabel 









Som framgar ur tabell 53 ar det enbart 2 items (70, 71) som ur reliabilitets- 
synpunkt ar tvivelaktiga fastan de uppfyller kriteriet i punktskattningen. Alia 
ovriga visar s-varden, som ej uppfyller kriteriet, varfor dessa betraktas som 
items "utan variation". For item nr 62 och 63 ar overensstammelsen nara nog 
perfekt, medan item nr 64 for ml2 visar perfekt overensstammelse. 

Sammanfattningsvis kan sagas att overensstammelsen i bedomarnas percep- 
tion av elev-ego relationen for alia 10 items kan betraktas som tillfredsstal- 
lande. 
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Tabell 54. Elev-ego-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
vardering (a2) 



Item Innebord 
nr 



T21 



P(r„<P,<r 6 ) 



.99 



62 


Negativa elevkommen- 










tarer 


.54 


.30 


.72 


63 


Elevanmarkningar pa 










Ik upptradande 


.62 


.41 


.77 


64 


Elevkommentarer till 










Ik kladsel 


.01 


.00 


.29 


65 


Atlydande av Ik anvis- 










ningar 


.20 


.00 


.46 


66 


Harmningar fran elever 


.07 


.00 


.35 


67 


Grimaser utforda av 










elever 


.11 


.00 


.40 


68 


Motsagelser fran elever 


.26 


.00 


.51 


69 


Elever staller fragor 










rorande amnet 


.30 


.02 


.()() 


70 


Elever staller fragor 










utanfor amnet 


.24 


.00 


.49 


71 


Elever ger ovantade svar 


.11 


.00 


.38 



Kritiskt viirde (n = 90, a = .01) : r = .267, Fisher, 1946, s 209 

Som framgar ur tabell 54 uppfyller enbart 2 items (62, 63) bade kriteriet i 
punktskattningen och kriteriet r n > .10. De ovriga 8 items tycks ha medfort en 
otillfredsstallande overensstammelse i bedomarnas vardering. For narmare 
granskning redovisas m- och s-vardena for dessa 8 items i tabell 55. 
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Tabell 55. Elev-ego-relation : Items som ej uppfyller kriteriet r 2 i > -27 eller r n > .10, 
vardering (a2) 



Item Innebord 
nr 



64 


Elevkommentarer till 




Ik kladsel 


65 


Atlydande av Ik anvis- 




mngar 


66 


Harmningar fran elever 


67 


Grimaser (utforda av 




elever) 


68 


Motsagelser fran elever 


69 


Elever staller fragor 




rorande iimnet 


70 


Elever staller fragor 




utanfor amnet 


71 


Elever ger ovantade svar 



ml: mikrolektion 
m : medelvarde 



ml 



1 


5.50 


.31 


2 


5.48 


.32 


1 


3.02 


.45 


2 


2.89 


.44 


1 


4.03 


.20 


2 


4.02 


.23 


1 


3.98 


.19 


2 


3.98 


.23 


1 


5.14 


.58 


2 


4.97 


.72 


1 


5.21 


.42 


2 


5.00 


.45 


1 


5.49 


.34 


2 


5.49 


.30 


1 


2.53 


.56 


2 


2.70 


.78 



s : standardavvikelse 
± : reliabel/oreliabel 



+ 
+ 
+ 
+ 



Som framgar ur tabell 55 visar 6 items s-varden, som ej uppfyller kriteriet s > 
.50. Enbart 2 items (68, 71) visar en otillfredsstallande overensstammelse i be- 
domarnas vardering. 

Sammanfattningsvis kan sagas, att bedomarnas overensstammelse i yarde- 
ringen av de enskilda beteendeaspekterna inom elev-ego relationen ar i stort 
sett tillfredsstallande. 
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19.5 Elev-elev-relation 

Tabell 56. Elev-elev-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
perception (ai) 



Item 


Innebord 


T21 


P (r < P. 


< 


r..) = 

0' 


.99 


nr 














72 


Eleverna talar i munnen 














pa. varandra 


.85 


.74 




.91 




73 


Samtalar med varandra 














utanfor amnet 


.60 


.38 




.76 




74 


Leker med varandra 


.78 


.64 




.87 




75 


Diskuterar amnet 


.74 


.66 




.85 





Kritiskt viirde (n = 90, a = .01) : r= .267, Fisher, 1946, s 209 



Som framgar ur tabell 56 visar de enskilda items ett mycket gott samband i 
bedomarnas perception. Nagon ytterligare granskning behovs ej, eftersom 
bade kriteriet for punktskattningen och kriteriet for intraklasskorrelationens 
nedre grans ar uppfyllt. 



Tabell 57. Elev-elev-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
vardering (a.2) 



Item 


Innebord 


T21 


P 


(r < P. < r..) = 
v n — I — o J 


.99 


nr 












72 


Eleverna talar i munnen 












pa varandra 


.35 




.07 .58 




73 


Samtalar med varandra 












utanfor amnet 


.28 




.00 .52 




74 


Leker med varandra 


.34 




.06 .57 




75 


Diskuterar amnet 


.00 









Kritiskt viirde (n = 90, a = .01): r = .267, Fisher, 1946, s 209 



Som framgar ur tabell 57 uppfyller item nr 75 ej kriteriet for punktskattningen, 
medan de ovriga 3 items ej uppfyller kriteriet r n > .10. For narmare gransk- 
ning av orsaken till detta resultatutfall redovisas m- och s-viirdena for de 4 
items i tabell 58. 
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Tabell 58. Elev-elev-relation : Items som ej uppfyller kriteriet r2i > -27 eller r n > .10, 
vardering (a2) 



Item 


Innebord 


ml 


m 


s 


± 


nr 












72 


Eleverna talar i munnen 


1 


4.82 


.87 






pa varandra 


2 


4.61 


1.17 




73 


Samtalar med varandra 


1 


3.44 


.63 






utanfor amnet 


2 


3.70 


.82 




74 


Leker med varandra 


1 


4.76 


.79 








2 


4.57 


1.00 




75 


Diskuterar amnet 


1 


4.48 


.47 








2 


4.31 


.57 




ml: 


mikrolektion s 


; : standardavvikelse 






m: 


medelviirde ± : reliabel/oreliabel 







Som framgar ur tabell 58 uppfyller samtliga s-varden kriteriet, dvs alia items 
visar variation. 

Bedoms sambandet enbart med hansyn till kriteriet i punktskattningen kan 
sagas, att overensstammelsen i bedomarnas vardering inom elev-elev-relationen 
ar i huvudsak tillfredsstallande. Visserligen ar dessa korrelationer, med undan- 
tag av item nr 75, enligt punktskattningen signifikanta, men intervallskatt- 
ningen visar, att kriteriet for r n ej ar uppfyllt, dvs man skulle kunna fa mycket 
laga korrelationer. 

Sammanfattningsvis kan sagas att overensstammelsen i bedomarnas varde- 
ring betraktas som i stort sett tillfredsstallande. 
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19.6 Elev-IPO-relation 

Tabell 59. Elev-IPO-relation: Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
perception (ai) 



Item 


Innebord 


T21 


P (r„ < P l 


< 


r..) = 


.99 


nr 














76 


Elevernas intresse 


.56 


.33 




.73 




77 


Framstallning av amnet 


.57 


.34 




.74 




78 


Elevernas reaktion infor 














amnet 


.57 


.34 




.74 




79 


ITV-studions paverkan 














pa eleverna 


.34 


.06 




.57 





Kritiskt varde (n = 90, a = .01) : r = .267, Fisher, 1946, s 209 

Som framgar ur tabell 59 uppfyller samtliga items kriteriet i punktskattningen. 
Med hansyn till kriteriet for r n bor enbart item nr 79 granskas narmare. Detta 
item har foljande m- och s-varden: mli: m 4.88, s .83 och m^: m 5.28, s .74. 
Spridningen i item nr 79 uppfyller kriteriet. 

Sammanfattningsvis kan sagas, att inget av dessa 4 items i den aktuella ana- 
lysen behover betraktas som oreliabelt, aven om item nr 79 ej ar helt tillfreds- 
stallande. 



Tabell 60. Elev-IPO-relation : Intraklasskorrelationer, punkt- och intervallskattningar, 
vardering (a&) 



Item 


Innebord 


rw 


P (r < P. 


< 


r..) = 


.99 


nr 














76 


Elevernas intresse 


.48 


.23 




.68 




77 


Framstallning av amnet 


.50 


.25 




.69 




78 


Elevernas reaktion infor 














amnet 


.09 


.00 




.36 




79 


ITV-studions paverkan 














pa eleverna 


.27 


.00 




.52 





Kritiskt varde (n = 90, a = .01) : r=.267, Fisher, 1946, s 209 

Som framgar ur tabell 60 uppfyller ej item nr 78 kriteriet for punktskattningen. 
Med hansyn till kriteriet for intervallskattningens nedre grans ar darutover 
item nr 79 tvivelaktigt ur reliabilitetssynpunkt. I tabell 61 redovisas m- och 
s-vardena for dessa 2 items (78, 79). 
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Tabell 61. Elev-IPO-relation : Items som ej uppfyller kriteriet r 2 i > -27 eller r n > .10, 
vardering (a 2 ) 



Item Innebord 
nr 



ml 



78 Elevernas reaktion infor 1 5.42 .65 
iimnet 2 5.51 .61 

79 ITV-studions paverkan 1 3.16 .81 
pa eleverna 2 2.93 .79 



ml : mikrolektion 
m : medelvarde 



standardavvikelst 
reliabel/oreliabel 



Som framgar ur tabell 61 beror det laga sambandet ej pa att spridning saknas. 
Item nr 78 bor betraktas som oreliabelt, medan item nr 79 tycks vara tvivel- 
aktigt ur reliabilitetssynpunkt, fastan detta item uppfyller kriteriet i punkt- 
skattningen. 

Sammanfattningsvis kan sagas, att overensstammelsen i bedomarnas varde- 
ring med hansyn till de enskilda items inom elev-IPO-relationen i huvudsak 
kan betraktas som tillfredsstallande. 



19.7 Sammanfattning 

Reliabiliteten i bedomarnas skattningar granskades ur flera olika aspekter. 
Efter beriikningen av intraklasskorrelationen (r2i) med hjalp av en varians- 
analytisk design utfordes signifikansprovningar. Men aven intervallskattningar 
har redovisats och diskuterats, for att bestamma i vad man korrelationerna pa- 
visbart skiljer sig fran noil, respektive for att bestamma de granser, inom vilka 
man kan forvanta sig att korrelationerna kommer att ligga. En granskning av 
orsaken till bristande reliabilitet hos items medforde, att avgorandet avseende 
ett visst items reliabilitet ej enbart kunde baseras pa dessa matt. Med utgangs- 
punkt fran kriteriet s < .50 for en godtagbar spridning (bedomningen ar sub- 
jektiv), granskades de items som ej uppfyllde dels kriteriet r 2 i > .27, dels krite- 
riet r n > .10. Denna granskning visade, att det finns ett antal items "utan varia- 
tion". I sadana fall blir ett reliabilitetsmatt, baserat pa varianser, en indika- 
tor, som ej gar att anvanda pa overensstammelsen i bedomarnas skattningar. 
Att det ej finns nagon variation (kriteriet s < .50) tolkas i denna analys som 
att overensstammelsen i bedomarnas skattningar ar nara nog perfekt. Men det- 
ta betyder samtidigt, att bedomningar av items "utan variation" har utforts pa 
ett klicheartat satt, dvs lika for alia eller nastan alia fpp. 
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Med utgangspunkt fran de enskilda items bedomdes reliabiliten inom respek- 
tive variabelomrade som tillfredsstallande nar alia items uppfyllde antingen 
kriteriet r 21 > .27 eller s < .50. I de fall, dar ett eller flera items ej uppfyllde 
dessa kriterier, bedomdes reliabiliteten som i stort sett tillfredsstallande. Re- 
sultatet av reliabilitetsgranskningen sammanfattas i tabell 62. 

Tabell 62. Sammanfattning av antalet reliabla/oreliabla items for variabelomradena 1-6 



Variabel- 


antal 


perception (ai) 


vardering (a2) 


omrade 


totalt 


+ 


- 


+ 


- 


1 Ego-ego 


20 


17 


3 


14 


6 


2 Ego-elev 


24 


20 


4 


21 


3 


3 Ego-IPO 


12 


9 


3 


10 


2 


4 E lev-ego 


10 


10 





8 


2 


5 Elev-elev 


4 


4 





3 


1 


6 Elev-IPO 


4 


4 





3 


1 


S:a 


74 


64 


10 


59 


15 



■ : reliabla items 
: oreliabla items 



Av de 74 items som ingatt i analysen ar det for perception (a^) ca 13 % och 
for vardering (a 2 ) ca 20 %, som maste betraktas som oreliabla. Med hansyn till 
detta resultat har bedomarnas observationsdata for den fortsatta resultatana- 
Iysen sammanslagits. 

Mot bakgrund av resultatet som framgar ur tabell 62 kan skattnings- och 
varderingsformular F III betraktas som i stort sett tillfredstallande ur reliabi- 
litetssynpunkt. 
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20. Reliabiliteten i summavariablerna 



Pa samma satt som i resultatanalys 1 (del 2) baseras nivaanalyserna, utforda 
pa bedomarnas medelbedomning, ej pa varje enskilt item, utan pa variabel- 
omradena. Trots den ingaende reliabilitetsdiskussionen i kapitel 19 ovan kan 
det ha ett visst intresse att forsoka skatta reliabiliteten i respektive summava- 
riabel. Ett vanligt tillvagagangssatt ar, att man skattar sambandet mellan de 
enskilda items, som utgor ett test eller deltest, med hjalp av Spearman — 
Browns "prophecy"-formel (Rozeboom, 1966, s 409). For att kunna tillampa 
denna formel, maste man dock kunna forutsatta lika mellan-item-korrelation, 
en forutsattning som i praktiken aldrig kan uppfyllas niir n > 2, i de fiesta fall 
inte ens approximativt. Att valja en sadan korrelation framfor en annan for 
skattningen av summavariabelns reliabilitet (r s ) skulle medfora dels att storre 
delen av den tillgangliga homogeniteten ignoreras, dels att ett arbitrart val 
infors, ett element som ej avsags inga i formeln. Denna svarighet skulle ha 
kunnat undvikas med hjalp av en genomsnittlig mellan-item-korrelation for r u . 
Av praktiska skal ar det av mindre intresse hur man under anvandning av 
Spearman — Browns formel skattar testets reliabilitet, eftersom Cronbachs 
"coefficient alpha" (a c ) ar ett battre tillvagagangssatt (se Rozeboom, 1966, 
ss 408—415). 

a c Mr en skattning, som i forsta hand ar baserad pa. en variabelgrupp, men 
den kan ocksa beraknas pa olika summavariabler. Anvands den pa summa- 
variabler, blir koefficientens korrelationsvarde beroende av hur man analyse- 
rar delar av ett test (tex delskalor). a c for hela testet behbver alltsa ej nod- 
vandigtvis vara identiskt med a c for deltesten. 

De problem, som uppstatt vid bestamningen av pa vilket siitt man skulle 
kunna anvanda homogeniteten i ett test( testets interna konsistens) som relia- 
bilitetsskattning, ledde till a c . Definieras homogeniteten for ett antal items som 
kvot av den genomsnittliga mellan-item-kovariansen och testets genomsnittliga 
varians sa ar a c lika med Spearman — Browns formel, dock med undantaget att 
r s och r u har blivit ersatta med ocj och homogeniteten (hj) (se Rozeboom, 1966, 
412). 

Innehallet i h ; som en matning av mellan-item-ekvivalens ar, det bor poang- 
teras, en approximering av den genomsnittliga mellan-item-korrelationen och 
en exakt matning endast om varje enskilt item har samma varians. a Ci for en 
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summavariabel ar alltsa en generalisering av Spearman — Browns formel (for- 
utsatter identiska item-korrelationer och interkorrelationer) och kan i mot- 
sats till denna beraknas for vilken arbitrar analys av test eller deltest som heist. 
Som redan har diskuterats i del 2 kan man betrakta testets interna konsistens 
(homogenitet), sasom den skattas genom <x c , som en nedre grans for testets 
reliabilitet. Detta galler dock enbart sa lange matfelen mellan de enskilda 
items ar okorrelerade. Rozeboom (1966, s 415) skriver: "Distressingly, how- 
ever, this is a most unrealistic assumption." Dessutom bor man ej glomma, att 
ac ar en funktion av homogenitet och antal items i ett visst test. Nedan foljer 
en redovisning av ac for bedomarnas observationsdata. I tabellerna 63 och 
64 redovisas dessa koefficienter for perception (ai) och vardering {3.2). Inom 
parentes anges lkk ac for att mojliggora en jamforelse mellan bada dataupp- 
sattningarna. Dessutom anges homogeniteten (r s ), beraknad med Spearman — 
Browns formel (med alia forbehall som namndes ovan). For redovisning av 
r u har tabellernas hogra kolumn anvants. 

Tabell 63. Reliabilitet for summavariabel, alfa-koefficient (a c ), homogenitet (r ) och 
medelreliabilitet, baserad pa tit, perception (ai) 



Variabel- 








r 'c 






r 


T21 


omrade 


k = 2 


mli 


n = 96 




mla 

k = 2 


n = 96 






1 Ego-ego 


.73 




(.72) 




.73 


(.79) 


.94 


.44 


2 Ego-clev 


.66 




(.70) 




.57 


(.57) 


.95 


.44 


3 Ego-IPO 


.32 




(.33) 




.39 


(.35) 


.90 


.43 


4 Elev-ego 


.20 




(.57) 




.52 


(.64) 


.76 


.24 


5 Elev-elev 


.00 




(.00) 




.08 


(.31) 


.91 


.74 


6 Elev-IPO 


.83 




(.64) 




.79 


(.53) 


.82 


.54 


k = 2 : bedomare, n = 


= 96 : lararkandidater, 


ml: 


mikrolektion 







Tabell 64. Reliabilitet for summavariabel, alfa-koefficient (o c ), homogenitet (r ) och 
medelreliabilitet, baserad pa r2i, vardering (a2) 



Variabel- 










a c 








r 
s 


1"21 


omra.de 




k = 2 


mli 


n = 96 




k = 2 


ml2 


n = 96 






1 Ego-ego 




.05 




(.00) 




.19 




(.12) 


.92 


.37 


2 Ego-elev 




.24 




(.16) 




.03 




(.12) 


.92 


.33 


3 Ego-IPO 




.19 




(.37) 




.04 




(.43) 


.80 


.26 


4 Elev-ego 




.31 




(.74) 




.19 




(.80) 


.77 


.25 


5 Elev-elev 




.00 




(.00) 




.11 




(.00) 


.56 


.24 


6 Elev-IPO 




.21 




(.31) 




.04 




(.24) 


.67 


.34 


k = 2 : bedomare, n 


= 96: 


lararkandidater, 


ml: 


mikrolektion 
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En jamforelse mellan tabellerna 63 och 64 implicerar, att ac som matt pa 
reliabiliteten varit mera adekvat i samband med skattningen av reliabiliteten i 
bedomarnas perception (aj) an vid skattningen av reliabiliteten i bedomarnas 
vardering (ag). 

Nar det galler perceptionen visar ac inom ego-dimensionen ungefar samma 
varden for bade bedomare och lkk. For variabelomradena 1 och 2 indikerar 
ac ett tillfredsstallande reliabilitetsvarde, ett resultat som sammanfaller med 
bedomningen av reliabiliteten utford pa itemniva. Ett mycket hogt varde re- 
gistreras for variabelomrade 6. Lkk skiljer sig dock har mera markant fran 
bedomarna. 

Av sarskilt intresse ar fragan varfor ac for variabelomradena 3, 4 och 5 har 
resulterat i laga varden. Det laga vardet for variabelomrade 3 kan forklaras 
med att de 12 items som operationellt beskriver denna summavariabel har en 
mycket lag summavarians. Det finns tydligen mycket liten mellan-item varians. 

For variabelomrade 4 maste man soka orsaken till den obetydliga korrela- 
tionen i det faktum, att 6 av de 10 items ej har nagon varians alls, dvs per- 
ceptionen ar stereotyp. I detta fall kan ac ej fungera, da. den forutsatter va- 
rians. En granskning av variansen for de enskilda items visar, att bedomarna 
andrade sin installning vid undervisningstillfalle 2, eftersom det plotsligt finns 
varians for flera items. Resultatet reflekteras i en ac, som aterspeglar samma 
bedomning hos experterna som hos lkk. 

For variabelomrade 5 syns a c aterspegla ett realistiskt forhallande. Det finns 
i detta fall en stor varians for varje enskilt item, och itemvariansen overstiger 
summavariansen (a c blir negativ). Detta resultat implicerar att summavaria- 
beln ar oreliabel. Som framgar ur tabell 63 ar dock homogeniteten hog. Det 
kan vara till hjalp att har upprepa, att a Ci gar mot 1 nar n (items) stiger. 
Hastigheten med vilken denna punkt nas avtar dock med avtagande homo- 
genitet. Denna asymptotiska funktion av ac i forhallande till 1 bor kunna 
klargora, att ac ej ar en matning av itemhomogenitet. Homogenitet inom ett 
antal items bor skattas pa. annat satt (se t ex Rozeboom, 1966, s 321). I bedo- 
marnas vardering (a 2 ) finns det till synes ej nagon reliabilitet alls. Som fram- 
gatt av reliabilitetsdiskussionen (kap 19) finns det emellertid for denna aspekt 
ett relativt stort antal items dar bedomarnas skattning ar klicheartad. a c kan 
alltsa, pa grund av att det finns ett relativt stort antal items, dar sambandet 
visserligen ar nara nog perfekt men utan variation, ej vara nagon lamplig 
skattning av reliabiliteten i summavariablerna. En nagot storre variabilitet 
finns i lkk vardering, dar a c mera korrekt aterspeglar en lag reliabilitet for 
summavariablerna. Daremot finns inom variabelomrade 4 en markant skill- 
nad mellan ac-vardena for lkk och bedomarnas vardering. En av orsakerna 
till detta resultat skulle kunna vara att lkk vardering visar en jamfdrelsevis 
mycket storre variabilitet an bedomarnas vardering. For lkk, i motsats till be- 
domarna, galler sava.1 inom-item, som mellan-item-varians. 



Sammanfattningsvis kan sagas, att instrumentets reliabilitet bedoms som i 
stort sett tillfredsstallande. Den utforliga reliabilitetsdiskussionen har forts for 
att belysa precisionen i skattningarna och for att undvika en forhastad bedom- 
ning av tillforlitligheten i bedomarnas perception och vardering. Sambandet 
i dessa observationsdata betraktas som gott (i ett antal fall ar det "perfekt"). 
Som tidigare har anforts, ar syftet med expertbedomningarna att erhalla ett 
objektivitetsmatt. For att kunna granska i vilken utstrackning undervisnings- 
processen aterspeglas pa ett objektivt eller realistiskt satt i lkk informations- 
selektion, genererades en "medelbedomning" ur bedomarnas observationsdata. 

Syftet med den nedan foljande nivaanalysen, baserad pa bedomarnas medel- 
bedomning, ar att granska, om det i bedomarnas perception och vardering 
finns skillnader, som hanfor sig till de olika experimentella paverkningarna. 
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2 1 . ANOVA av bedomarnas medelbedomning 



Vid granskning av eventuella nivaskillnader i de pedagogiska experternas per- 
ception och vardering av lkk undervisningsbeteende har ANOVA-tabeller som 
inneholl exakt samma variationsorsaker som ANOVA-tabellerna vid analysen 
av lkk observationsdata kommit till anvandning. 

Genom ( 1 ) ett yttre kriterium, definierat som bedomarnas medelbedomning 
och (2) ett konstanthallande av observationsobjektet, dvs experimentets video- 
bandade mikro-lektioner, blir det mojligt att studera, om det finns observer- 
bara skillnader i beteende mellan olika grupper av lkk. Finns det skillnader i 
testvardena, mattet pa den aterkopplade informationen, som ar signifikanta pa 
den valda nivan, innebar detta att bedomarna har selegerat skilda undervis- 
ningsbeteenden, som hanfor sig till experimentets olika paverkningsgrupper. 
Analys- och redovisningstekniken ar densamma som har tillampats i del 2. 
Aven hypotesprovningen avser samma hypoteser, namligen: 

Hq: traditionell handledning ger ingen effekt 
Hq: sjalvkonfrontation via ITV/VR ger ingen effekt 

Hg: samspel mellan traditionell handledning och sjalvkonfrontation via 
ITV/VR foreligger ej. 



21.1 Monstret i F-testen 

I detta avsnitt studeras narmare i vilken utstrackning det finns ett monster i 
F-testen. En sammanfattning av de signifikanta effekterna i de enskilda 
ANOVA-tabellerna (se Bierschenk, 1972 e, gron bilaga 2:1 — 2:6) redovisas i 
tabell 65. (Om ej nagot annat anges, refereras i del 3 till dessa bilagor.) I 
diskussionen av de enskilda variationsorsakerna utelamnas huvudeffekterna i 
faktorerna A och V samt alia samspelseffekter med faktor V som variations- 
orsak (for diskussion hanvisas till del 1). I samband med diskussionen av de 
nedan foljande resultaten relateras utfallet till del 2, men en signifikansprov- 
ning av skillnaderna och en narmare granskning sker forst i resultatanalys 3 
(se del 4). 

Faktor T har ej lett till signifikanta huvudeffekter, varfor nollhypotesen 
accepteras. Med bedomarnas medelbedomning som jamforelsekriterium inne- 
bar detta resultat, att den externt formedlade sjalvkonfrontationen via 
ITV/VR-tekniken ej har medfort nagon pavisbar skillnad i lkk beteenden. 
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Tabell 65. Bedomarnas medelbedomning : Sammanfattning av 
ANOVA-tabellerna 
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T : Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 






H: Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 






U : Undervisnin 


gstillfaile ( mikrolektion 1, 2) 






A : Aspekt 


(perception, vardering) 






V : Skattnings- och varderingsformular F III 
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Faktor H har lett till tva. signifikanta huvudeffekter (4, 5). Nar det galler 
dessa variabelomraden forkastas nollhypotesen. Testat mot medelbedomningen 
som kriterium finns det pavisbara skillnader i protokollmaterialet som en foljd 
av handledarens kommentarer, dels avseende elevernas beteenden riktade mot 
Ik (4), dels avseende elevernas beteenden sinsemellan (5). I kap 5.1.2 har 
handledningen under experimentet beskrivits. I detta sammanhang anfordes 
bl a, att handledaren koncentrerade sin handledning pa problem som t ex ele- 
vernas uppmarksamhet, kunskap eller aktivitet. Medelbedomningen indikerar, 
att lkk undervisningsbeteenden till foljd av handledarens kommentarer pavis- 
bart skiljer sig fran de ovriga lkk beteenden. 

Som resultatanalysen i del 2 visar, kan nagon huvudeffekt i faktor H ej 
pavisas i fraga om lkk sjalvbedomning. Men resultatet i foreliggande analys 
implicerar enligt bedomarna, att handledaren framgangsrikt har formedlat 
dels sin undervisningsstrategi, dels konkreta handlingsforslag och att lkk tycks 
ha lyckats modifiera sitt eget beteende pa basis av handledningsdiskussionen. 
Denna effekt har dock ej kunnat observeras av lkk sjalva. Lkk perceptions- och 
varderingsstruktur synes ej ha blivit paverkad av handledaren. Enligt den 
ovan forda diskussionen synes lkk perception och vardering ej aterspegla den 
realistiska undervisningssituationen, dvs lkk diskrimineringsfardighet tycks annu 
inte tillata, att de identifierar och klassificerar beteenden enligt pedagogisk- 
psykologiska normer (jfr del 1 ). 

Faktor U har lett till pavisbara effekter inom variabelomradena 2, 3, 4 och 
5. Oavsett paverkan finns det forandringar i lkk undervisningsbeteenden fran 
tillfalle 1 till 2. Nollhypotesen forkastas for denna faktor avseende dessa varia- 
belomraden. I en jamforelse mellan detta resultatutfall och lkk sjalvbedomning 
overensstammer observationen av forandringar i tva fall (2, 3). Forandringar 
enligt bedomarnas medelbedomning finns dessutom for variabelomradena 4 
och 5, medan lkk perception och vardering indikerar forandringar i variabel- 
omrade 1 (ego-ego-relationen). Bade experterna och lkk tycks overensstamma 
l bedomningen att det ej forekommit nagon forandring inom variabelomrade 6. 
Pavisbara effekter i faktorkombinationen TH finns i variabelomradena 1, 
2, 4 och 6. For dessa variabelomraden forkastas nollhypotesen. Nagon sadan 
effekt finns daremot ej for variabelomradena 3 och 5. Detta resultat implice- 
rar, att det finns pavisbara skillnader, oavsett om det galler perception eller 
vardering, i lkk undervisningsbeteenden som foljd av en kombination av tradi- 
tionell handledning och externt formedlad sjiilvkonfrontation via ITV/VR. 
Nagon liknande effekt kunde i samband med lkk observationer enbart pavisas 
for variabelomradena 2 och 4. En uppfoljning av faktorkombinationen TH med 
hansyn till precisionsfaktor A visar, att det (med medelbedomningen som 
testknterium) finns pavisbara effekter i alia variabelomradena, utom 5. Alia 
effekter ar signifikanta med a = .01. En jamforelse mellan detta resultat och 
resultatanalys 1 visar, att aven lkk sjalvbedomningar har resulterat i pavisbara 
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ATH-effekter, men med undantag av variabelomrade 6 ar dessa signifikanta 
med a = .05. En kolumnvis genomford granskning av bedomarnas medelbe- 
domning visar, forutom de redan diskuterade effekterna, for variabelomrade 3 
en effekt i AUH-kombinationen. Lkk bedomningar har i stiillet resulterat i en 
AUT-effekt. AUH-samspelet kan i samband med de ovriga effekterna inom 
variabelomrade 3 ses som ett tolkbart resultat, men jamfort med de ovriga va- 
riabelomradena ar detta resultat isolerat och bor ej tillmatas nagon storre vikt. 
Skillnaden mellan bedomarnas och lkk observationer avseende denna grupp 
av variationsorsaker ligger dessutom i att det i samband med medelbedom- 
ningen forekommer enbart en pavisbar effekt (a = .05), medan det i resultat- 
analys 1 finns sex pavisbara effekter. 

En granskning av faktorerna T och H kolumnvis (4 och 5) visar, att faktor 
T endast har resulterat i en pavisbar samspelseffekt (UT (4)). Faktor H har 
gett ett kraftigare utslag for bada variabelomradena. Det finns pavisbara ef- 
fekter i samspelen UH och AH. Detta resultat overensstammer ej helt och 
hallet med de effekter som redovisades for lkk observationer. AH-samspelet 
visar i samband med lkk observationer pavisbara effekter for variabelomradena 
5 och 6, medan UH-samspel over huvud taget ej forekommer. Slutligen bor 
namnas, att det i samband med bedomarnas medelbedomning forekommer av- 
sevart flera signifikanser i de faktorkombinationer som involverar faktor V an 
i resultatanalysen av lkk observationer, vilket tyder pa att bedomarnas percep- 
tion ar mera differentierad an lkk. 

Granskningen av monstren i F-testen visar, att de finns tva pavisbara huvud- 
effekter i faktor H, medan faktor T ej har givit nagot utslag. TH-samspelen 
har i 4 av de 6 variabelomradena resulterat i pavisbara effekter, och en upp- 
foljning av TH-kombinationen med hansyn till precisionsfaktorn A visar i alia 
variabelomraden (med undantag for omrade 5) pavisbara effekter. 

Granskas faktorerna T och H kolumnvis, framtrader ett regelbundet monster 
for variabelomradena 4 och 5. I bada fallen ar enbart faktor H involverad i 
faktorkombinationen. Mot bakgrund av det diskuterade monstret finns det 
dessutom tva. relativt isolerade signifikanser (UT (4), AUH (3)), som i rela- 
tion till respektive kolumn kan vara av intresse men som, sedda over hela 
tablan, synes vara av mindre betydelse. I diskussionen pavisades pa vilka punk- 
ter lkk sjalvbedomning (resultatanalys 1) och bedomarnas medelbedomning 
(resultatanalys 2) overensstammer eller ej. Overlag ar monstret i F-testen, som 
ar baserade pa. medelbedomningen, mera enhetligt an monstret i de F-test som 
har redovisats i resultatanalys 1 . 

21.2 Precisionen och styrkan i F-testen 

Innan nagon mera detaljerad analys av de signifikanta F-testen redovisas, 
granskas nedan, mot bakgrund av den argumentation som fordes i del 2, pre- 
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cisionen och styrkan i F-kvoterna. Proportionen av varians (PV) som forklaras 
av de enskilda faktorkombinationerna redovisas for de signifikanta F-testen i 
tabell 66. 



Tabell 66. a> 2 -varden for signifikanta F-kvoter : summavariabel 
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T : Externt formedlad sjiilvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 
H: Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 
U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1,2) 
A: Aspekt (perception, vardering) 
() : Anger F.95 (1,92) = 4.00 

Som framgar ur tabell 66 ligger proportionen systematisk varians, som for- 
klaras av de enskilda faktorerna och faktorkombinationerna (med undantag 
av faktor A) mellan .00 och .04. co 2 har tolkats som proportion-varians (PV) 
som hanfor sig till alternativa effekter. I en faktoriell design ar co 2 en funktion 
av antalet effekter som provas, dvs aj 2 ger uttryck for PV som ett resultat av 
mi och ej av m. Ett matt pa storleken av en enskild effekt, nar alia ovriga 
halles konstanta, ar Cohens f. Bade skattningen av f och sannolikheten (g), 
dvs att en enskild effekt ar av denna storleksordning, anges i tabell 67. 

Styrkan i precisionsvardena ar i ett flertal fall mycket god. Sannolikheten for 
att man skall kunna upptacka sadana skillnader ar mycket hogre an i resultat- 
analys 1. Tolkningen av dessa resultat torde darfor vara mera overtygande, 
dvs resultaten aterspeglar i hog grad ett realistiskt forhallande. Styrkeskatt- 
ningen implicerar for denna analys, att PV i ett flertal fall verkligen ar av den 
storleksordning som har redovisats i tabell 66 ovan. Den systematiska variansen 
mellan faktor A (aspekter) och den beroende variabeln visar, utom for elev- 
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Tabell 67. Effektstorlek och dennas sannolikhet for bedomarnas medelbedomning 
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T : Externt formedlad sjiilvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 
H : Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 
U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1, 2) 
A : Aspekt (perception, vardering) 
(): Anger F.95 (1,92) = 4.00 
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IPO-relationen, genomgiende mycket hoga varden. Precisionen i bedomar- 
nas anvandning av aspekterna synes vara storre an precisionen vid tillamp- 
ningen av faktor A i samband med lkk observationer. Aven styrkeskattningen 
visar sannolikheten > .99, dock med undantag av variabelomra.de 6, dar san- 
nolikheten ligger omkring .50 men troligen ar mindre an si. En jamforelse 
mellan tabell 66 och motsvarande tabell 33 i resultatanalys 1 visar, att den 
systematiska variansen med hansyn till de enskilda faktorerna och faktorkom- 
binationerna har resulterat (med nagon % skillnad) i samma varden. Som f 
(tab 67) indikerar har samspelseffekterna (med nagot undantag) resulterat i 
sma eller mellanstora effekter. 

Styrkan i samspelseffekterna skiljer sig dock avsevart. Av 1 1 signifikanta 
samspelseffekter (med a = .01) har endast 2 resulterat i g-varden som ligger 
omkring .50. 



21.3 Efterprovningar 



Jamfort med lkk sjalvbedomningar har bedomarnas medelbedomning resulte- 
rat i ett mera enhetligt monster i F-testen, i en storre precision och i hogre 
sannolikheter for de pavisade effekterna. Bedomarnas medelbedomning utgor 
alltsi ett mera beviskraftigt tolkningsunderlag an lkk sjalvbedomningar. Detta 
resultatutfall ar dock ej ovantat. Mycket av variabiliteten i lkk sjalvbedom- 
ningar maste namligen hanforas till individskillnader, som har existerat redan 
fore experimentets borjan. Eftersom analysen av lkk observationsdata bygger 
pa n = 96, medan analysen av bedomarnas medelbedomning bygger pa k = 2, 
blir spridningen i bedomarnas observationer mindre, vilket i sin tur har till 
foljd att skillnaderna mellan cellmedelvardena ej behover vara av samma stor- 
leksordning som for lkk for att ge pavisbara effekter. 

For de medelstora och stora effekterna, som uppfyller kriteriet g > .70 skulle 
i detta sammanhang en mera detaljerad analys och diskussion kunna vara be- 
fogad. Kontrastanalyserna, forsedda med nigra kommentarer redovisas dock 
i enlighet med den tidigare tillampade redovisningstekniken, i Bierschenk, 
1972 e, gron bilaga 3. 
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22. Sammanfattning av ANOVA-resultaten 



Vill man bestamma objektiviteten i lkk sjalvbedomningar i samband med egna 
lektioner, behover man dels jamfora lkk egna observationer med ett for lkk 
externt kriterium, dels hilla undervisningsprocessen konstant. "Objektivitet" 
definierades for denna undersokning som bedomaroverensstammelse dels mel- 
lan de enskilda pedagogiska experterna, dels mellan experter och lkk. 

I denna resultatanalys granskades perceptionen och varderingen av experi- 
mentets videobandade mikrolektioner utifrin expertbedomningar, som utgor 
det yttre kriteriet. Det torde vara allmant accepterat, att externa observatorer 
kan astadkomma storre objektivitet vid bedomning av en persons beteenden 
an personen sjalv. For att man skall kunna studera lkk objektivitet, definierad 
genom expertbedomningar, kravs det att bedomningskategorierna for lkk och 
bedomarna ar identiska, varfor aven expertbedomningar utfordes med hjalp 
av skattnings- och varderingsformular F III. 

I den ovan redovisade analysen granskades om och i vilken utstrackning 
lkk, som utsattes for olika experimentella piverkningar, skiljer sig pivisbart i 
de skattade undervisningsbeteendena. Som kriterium har anvants bedomarnas 
medelbedomning. Den variansanalytiska bearbetningen av bedomarnas data- 
uppsattning ar saledes en spegelvand analys i forhillande till resultatanalysen 
av lkk sjalvbedomningar. ANOVA har i den aktuella analysen tillampats pa 
tvi olika satt. 



22.1 ANOVA-modellen som analysteknik i samband med reliabilitetsstudier 

I kapitel 19 redovisades och diskuterades ingaende intraklasskorrelationskoeffi- 
cienten r2i (tva bedomare, ett undervisningstillfalle). Precisionen i dessa skatt- 
ningar granskades med hjalp av intervallskattningar. Visade ett item lag relia- 
bilitet, granskades spridningsvardena for respektive item narmare. I vad min 
de items som har resulterat i liga reliabilitetsvarden verkligen miste betraktas 
som oreliabla, beror namligen i hog grad pi med vilka skattningsmetoder man 
forsoker bestamma reliabiliteten i en matning. En granskning av de till synes 
oreliabla items visade, att det ofta ej fanns nigon variation (kriteriet s < .50). 
Ett reliabilitetsmitt baserat pi varianser blir i sidana fall en indikator som ej 
gir att anvanda for att skatta overensstammelsen i bedomarnas observationer. 
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Det kan sagas, att bedomarna i ett antal fall har utfort sina skattningar pa ett 
klicheartat satt, dvs niistan lika for alia lkk (n = 96), vilket innebar, att det 
finns antingen en nara nog perfekt eller en helt perfekt overensstammelse i be- 
domarnas skattningar. Granskningen av reliabiliteten i de enskilda items visade 
ett i huvudsak tillfredsstallande resultat. 

I kapitel 20 granskades och diskuterades reliabiliteten i de enskilda summa- 
variablerna (variabelomradena 1 — 6). For skattningen av reliabiliteten har 
anvants Cronbachs alfa (ac)- Anvandbarheten av denna reliabilitetskoefficient 
diskuterades utforligt. ac har dock i vissa fall varit ett olampligt matt, eftersom 
vissa variabelomraden resulterade dels i en mycket lag summavarians, dels i en 
mycket lag mellanitemvarians. Forklaringen ar bl a, att det i dessa variabel- 
omraden finns ett relativt stort antal items dar bedomarnas skattning varit 
"utan variation". a c kan alltsa, nar det finns ett relativt stort antal items 
dar sambandet visserligen ar nara nog perfekt men utan variation, ej fungera 
som nagon lamplig skattning av reliabiliteten i summavariablerna. 

Som ett jamforelsekriterium redovisades i samband med cc c ocksa. ett homo- 
genitetsmatt, skattat med hjalp av Spearman — Browns formel (med alia forbe- 
hall). Den utforliga reliabilitetsdiskussionen har forts for att belysa preci- 
sionen i skattningarna och for att undvika en forhastad bedomning av till- 
forlitligheten i bedomarnas perception och vardering. Overensstammelsen i 
dessa observationsdata betraktas som tillfredsstallande, och i ett antal fall 
ar den perfekt. 

Resultatet av reliabilitetsgranskningen ledde till konstruktionen av en medel- 
bedomning. Pa basis av denna medelbedomning utfordes en ANOVA for 
varje enskilt variabelomrade. 



22.2 ANOVA-modellen som analysteknik for granskning av nivaskillnader 



Sex ANOVA har utforts for att man skall kunna granska om det finns skillna- 
der i lkk undervisningsbeteenden till foljd av den experimentella paverkan. 
Eftersom analysen genomfordes exakt pa samma satt som vid resultatanalysen 
av lkk sjalvbedomningar, galler samma argumentation som har redovisats i 
del 2. De enskilda ANOVA-tabellerna har redovisats i gr6n bilaga 2. Gransk- 
ningen utfordes sasom tidigare i tre steg. 

Monstret i F-testen visade dels flera signifikanser, dels storre enhetlighet an 
motsvarande analys av lkk sjalvbedomningar. Dessutom har bedomarnas me- 
delbedomning inom elev-ego-relationen och elev-elev-relationen, avseende pa- 
verkningsformen traditionell handledning (faktor H), resulterat i huvud- 
effekter. 

Huvudeffekterna indikerar dels nar det galler elevernas beteenden mot Ik, 
dels elevernas beteenden sinsemellan, hogre (positiva) varden for de lkk som 
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fick handledning. Orsakerna till detta resultat kan vara flera. En mojlig f6r- 
klaring skulle kunna vara, att handledaren har paverkat lkk sa, att de astad- 
kommit saval ett positivare beteende hos eleverna gentemot Ik som ett posi- 
tivare beteende hos eleverna sinsemellan. Men effekten kan mycket veil tankas 
bero pa. handledarens narvaro i klassen, vilken kan ha haft en dampande 
effekt pa. elevernas beteenden. Vilken av orsakerna som ar den mest troliga 
kan ej avgoras i detta sammanhang. 

Att bedomarnas perception skiljer sig i samtliga sex variabelomraden fran 
varderingen (faktor A) framgar av monstret for denna faktor. Av samma 
skal som anfordes i den tidigare diskussionen har de effekter som hanfor sig 
till faktorerna A och V ej granskats och tolkats. Icke signifikanta effekter i 
dessa faktorer hade daremot kravt en narmare granskning. 

Undervisningstillfallena (faktor U) har ocksa resulterat i pavisbara hu- 
vudeffekter. Resultatet indikerar, att det oavsett den experimentella paverkan 
har forekommit beteendemodifikationer hos lkk med hansyn till ego-elev-rela- 
tionen, ego-IPO-relationen, elev-ego-relationen och elev-elev-relationen. En 
tillracklig styrka for en tolkning av dessa effekter kan dock enbart konstateras 
for elev-elev-relationen. 

Signifikanta samspelseffekter i faktorkombinationerna TH och ATH kan 
for bedomarnas medelbedomning pavisas inom ego-ego-relationen, ego-elev- 
relationen, elev-ego-relationen och elev-IPO-relationen. Enligt bedomarna 
har alltsa externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR i kombination 
med traditionell handledning medfort beteendemodifikationer oavsett om det 
gallt perception eller vardering. Sadana effekter pavisas i lkk sjalvbedomning 
enbart inom ego-elev-relationen och elev-ego-relationen. Dessutom har medel- 
bedomningen resulterat i medelstora och stora ATH-effekter med relativt hoga 
styrkevarden, som kan pavisas i alia variabelomraden utom i elev-elev-relatio- 
nen. Detta resultat implicerar att TH-kombinationen enligt bedomarna skulle 
vara den mest lampliga paverkningskombinationen for att astadkomma bete- 
endeforandringar. For att mojliggora en granskning av bedomarnas medelbe- 
domning med hansyn till perception (aj) och vardering (a2), nar det galler 
de enskilda items, utfordes en kontrastanalys for faktorkombinationen AV, som 
har presenterats i gron bilaga 4, dock utan kommentarer. 

Analysen av precisionen och styrkan i de signifikanta F-testen granskades. 
Resultatet visade, att dessa effekter utgor ett sakrare tolkningsunderlag an lkk 
sjalvbedomningar. Att experternas bedomning har resulterat i dels storre effek- 
ter, dels hogre sannolikheter ar dock ej nagot ovantat resultat. Detta resultat 
kan hanforas dels till att bedomarna har en mera homogen referensram, inte 
minst pa, grund av den bedomartraning som foregick bedomningen av mikro- 
lektionerna, dels till att variabiliteten i medelbedomningarna av naturliga skal 
(k = 2) ar mera begransad, dvs skillnaderna mellan cellmedelvardena behover 
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ej vara av samma storleksordning som for lkk for att resultera i signifikanta 
effekter. 

De signifikanta F-kvoterna utgor sammanfattande test for skillnader i be- 
domarnas medelbedomning och ar dessutom ej riktade. Forst en granskning av 
de signifikanta F-testen genom kontrastanalyser ger information om vad som 
har fororsakat dessa signifikanser. Denna granskning har resulterat dels i 
flera medelstora och stora effekter, dels i hogre styrkevarden an motsvarande 
analys av lkk sjalvbedomningar ( del 2 ) . Av de skal som anfordes ovan, har 
dock kontrastanalyserna, forsedda med nagra kommentarer, redovisats i bi- 
lageform for att ge den intresserade lasaren tillfalle att narmare studera cell- 
medelvardena. I anslutning till denna redovisning sammanfattas resultatet i 
gron bilaga 3, tabell 20. 
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23. Avslutande diskussion av ANOVA-resultaten 



Vid analysen av bedomarnas medelbedomning har vi forsokt att explicit pa- 
visa, i vilken utstrackning det statistiska resultatutfallet kan anses utgora ett 
beviskraftigt tolkningsunderlag. Bedomarnas medelbedomningar har granskats 
med hjalp av ANOVA-modellen. 



23.1 Huvudeffekter 

Resultatanalysen visade, att externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR 
enligt bedomarnas medelbedomning i ingen av de sex olika subjekt-objekt- 
relationerna har lett till iakttagbara skillnader. For faktor T accepteras alltsa 
H for de enskilda variabelomradena. 

Orsakerna till ett accepterande av Hq for samtliga sex variabelomraden 
kan naturligtvis vara manga. Det ar dessutom mycket svart att ge en tillfreds- 
stallande forklaring till en accepterad nollhypotes. 

Den traditionella handledningen i form av en dyadisk konfrontation (faktor 
H) har daremot lett till pavisbara skillnader i lkk beteenden. Medelbedom- 
ningen indikerar skillnader, dels i elev-ego-relationen, dels i elev-elev-rela- 
tionen. En granskning av cellmedelvardena har visat, att lkk beteende awiker 
i positiv riktning, vilket innebar, att det forekommit farre socialt provokativa 
elevbeteenden, och att elevernas ordningsbeteenden (disciplin) var battre 
an i de ovriga grupperna. Bada huvudeffekterna visar dock enbart sma ES 
(effektstorlek), och med hansyn till overskattningen av g-vardena ar detta 
resultat ett relativt osakert tolkningsunderlag. 

1. Tolkas resultatet mot bakgrunden av att handledaren har koncentrerat sin 
handledning pa lkk undervisningsbeteenden avseende elevaktivering, kan 
effekterna ses som ett resultat av handledningsprocessen. 

2. Tolkas resultatet mot bakgrund av att den traditionella handledningen 
forutsatter att handledaren finns med i klassrummet medan undervisning- 
en pagar, kan man ej bortse fran mojligheten, att dessa effekter har upp- 
kommit pa grund av att handledarens narvaro har haft en dampande 
effekt, dels pa provocerande beteenden hos eleverna mot Ik, dels pa ele- 
vernas beteenden sinsemellan. 
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Tolkningsalternativ 2 forefaller vara det mest troliga, eftersom ingen av 
de relationer dar Ik ar subjekt har lett till pavisbara effekter. 

Mikrolektion 1 och 2 som variationsorsak (faktor U) har enligt medelbe- 
domningen lett till pavisbara effekter avseende ego-IPO-, elev-ego- och elev- 
elev-relationerna. Som cellmedelvardena visat, gar forandringen dock ej i sam- 
ma riktning. I ego-IPO-relationen gar forandringen i positiv riktning medan 
den i elevdimensionen (4, 5) gar i negativ riktning. Detta resultat implicerar, 
att alia lkk, oavsett den experimentella paverkan, i samband med lektionstill- 
falle 2 har visat en iakttagbar forbattring i undervisningsmetodiken, medan 
eleverna har visat ett mera storande beteende. Precisions- och styrkegransk- 
ning visar dock, att resultatet aven i detta fall ger ett foga beviskraftigt tolk- 
ningsunderlag, mojligen med undantag av elev-ego-relationen, vilket ger vid 
handen att eleverna vid ml2 har visat ett iakttagbart mera "provocerande" 
beteende. 

Trots att man ur tolkningssynpunkt maste betrakta effekterna i faktor U 
som osakra, kan de vara varda nigra spekulativa kommentarer. Det maste 
forefalla nagot egendomligt, att elevbeteendena blir mera storande, trots att 
Ik undervisningsmetodik blir battre. For att narmare kunna studera denna 
utveckling kravs det trendstudier, som dock ej kan utforas inom ramen for 
denna undersokning. Man skulle namligen mycket val kunna anta att, oav- 
sett hur valvilligt undersokningsmetodik an bedoms, sa har den foga betydelse 
for larar-elev-relationen eller med andra ord for klassrumsklimatet. En tankbar 
orsak till detta resultat skulle ocksa kunna vara att forsta lektionstillfallet inne- 
burit en viss anspanning for bade lkk och elever. Vid andra lektionstillfallet, 
da Ik och eleverna battre kande varandra, kan en avslappning ha medfort ett 
mera "vardagsnara" beteende, som har bedomts som ett mera storande be- 
teende. 

For aspekterna i matinstrumentet, dvs bedomarnas perception och vardering 
(faktor A), kan konstateras, dels mycket stora effekter, dels mycket hoga 
sannolikheter for effekternas storlek (utom for elev-IPO-relationen, dar per- 
ception och vardering tycks skilja sig obetydligt). Detta resultat ar dock i detta 
sammanhang av mindre betydelse, eftersom man borde kunna forvanta sig, att 
perceptionen overlag skiljer sig fran varderingen. Granskningen av cellmedel- 
vardena for denna faktor visade, att bedomarnas genomsnittliga perception av 
beteendeaspekterna inom de enskilda variabelomradena har resulterat i posi- 
tiva markeringar. Darutover indikerar bedomarnas medelbedomning att dessa 
beteendeaspekter ar vasentliga i undervisningssammanhang. 

De enskilda variablerna (faktor V) har ej gjorts till foremal for nagon mera 
detaljerad analys, for att undvika att resultattolkningen blir alltfor detaljerad. 
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23.2 Samspelseffekter 



Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR i kombination med tradi- 
tionell handledning i form av en dyadisk konfrontation, dvs faktorkombina- 
tion TH har enligt bedomarnas medelbedomning lett till iakttagbara skillna- 
der i lkk beteenden. Medelbedomningen indikerar, utom for ego-IPO-rela- 
tionen (variabelomrade 3) och elev-elev-relationen (variabelomrade 5), skillna- 
der i lkk beteenden till foljd av denna faktorkombination (TH). 

Precisions- och styrkeskattningen implicerar dock, att en eventuell resultat- 
tolkning skulle bygga pa foga beviskraftiga effekter. 

ATH-samspelen visar daremot genomgaende medelstora och stora effekter. 
Styrkan i dessa effekter ar dessutom tillriickligt hog for att man skall kunna 
tolka dem. Bedomningen b6r dock relateras till den diskussion som har forts 
i samband med resultatsammanfattningen eftersom k = 2. Vid provningen av 
de enkla effekterna accepteras for ATH-samspelen i samtliga fall H . Nedan 
askadliggors dessa effekter grafiskt. Till varje enskild figur ges en kort kom- 
mentar. 



5.40 .. 

5.30 -- 
5.20 

5.10 + 




5.00 
4.90 
4.80 



a,: perception 
Ego-ego-relation: ATH-samspel 



a. 2 : vardering 



Inom ego-ego-relationen implicerar bedomarnas perception (a x ), att txhi- 
kombinationen astadkommit den mest positiva effekten. De lkk som ej fick 
nagon handledning tycks visa ungefiir samma beteende. Bedomarnas varde- 
ring (at) skiljer sig daremot knappast med hansyn till de enskilda experiment- 
grupperna. 




4.70 + 
4.60 
4.50 4. 




a,: perception 
Ego-elev-relation: ATH-samspel 



a,: vardering 
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Inom ego-elev-relationen tycks ett omviint forhallande foreligga. Medan skill- 
naden i perceptionen av lkk beteenden ar liten, finns det en relativt kraftig 
effekt i varderingen (a 2 ). Samspelet i a 2 skulle kunna forklaras med att expe- 
rimentet genomfordes i tva faser. De mikrolektioner som videobandades un- 
der experimentets forsta fas (ar 1969) bedomdes av de pedagogiska experterna 
samma ar, medan de mikrolektioner som videobandades ar 1970 ocksa be- 
domdes ar 1970. Samspelseffekten i varderingen (a 2 ) skulle saledes kunna 
hanforas till en forandring i bedomarnas varderingsstruktur till foljd av detta 
arsintervall. 



4.80 ■ 
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a,: perception 
Ego-IPO-relation: ATH-samspel 
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hi 

a 2 : vardering 



h 2 



Inom ego-IPO-relationen aterspeglar samspelet samma tendens som inom 
ego-ego-relationen. Bedomarnas perception (aj) ar mest positiv for de lkk 
som utsattes for externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR i kombi- 
nation med traditionell handledning (tdii). Effekterna i varderingen (a 2 ) 
tycks aven i detta fall ha uppstatt genom att bedomningen har utforts med 
ett ars intervall. Att darmot samspelet visar ett omvant forhallande mellan 
perception och vardering ar ett intressant resultat, vars orsak dock ej kan 
utredas pa. basis av denna resultatanalys. I vilken utstrackning aven effekterna 
i perceptionen maste hanforas till en forandring i bedomarnas perceptions- 
struktur kan dock ej avgoras. Denna felkalla ar ej under experimentell kon- 
troll. 



6.30 - ■ 
6.20 -■ 
6.10 ■■ 
6.00 - • 




4.30 -- 
4.20 -. 
4.10- - 




a t : perception 
Elev-ego-relation: ATH-samspel 



a 2 : vardering 
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Inom elev-ego-relationen implicerar ATH-samspelet med hansyn till percep- 
tionen (at) en tendens till att ett socialt provokativt beteende fran eleverna 
har forekommit i nagot mindre utstrackning inom de grupper som ej fick 
handledning an inom de grupper som fick handledning. For varderingen (a 2 ) 
galler daremot samma argumentation som ovan, namligen att bedomarnas 
skattningar ar forknippade med experimentets tva faser. 



5.10 •• 
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a 2 : vardering 



a,: perception 
Elev-IPO-relation: ATH-samspel 

Inom elev-IPO-relationen tycks traditionell handledning i kombination med 
externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR (tjhi) enligt bedomarnas 
perception (ai) ha lett till ett mera positivt beteende an de ovriga paverk- 
ningskombinationerna. For varderingen (a 2 ) galler samma argumentation som 
ovan, dvs samspelseffekten torde ha uppstatt pa grund av intervallen mellan 
bedomningarna. 

Forutom de ovan diskuterade samspelseffekterna ger medelbedomningen ut- 
tryck for pavisbara effekter i ytterligare faktorkombinationer, som dock alia 
hanfor sig till elevdimensionen. Precisions- och styrkegranskningen visade dess- 
utom tillfredsstallande varden. 

For elev-ego-relationen har ett UH- och ett AH-samspel pavisats. I bada 
fallen accepteras dock nollhypotesen for de enkla effekterna. UH-samspelet 
visar foljande relationer: 



5.30 -- 
5.20 
5.10 
5.00 .- 



Elev-ego-relation: UH-samspel 
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Som framgar av den grafiska presentationen implicerar medelvardena en ten- 
dens till en negativare medelbedomning av de lkk som ej fick nagon hand- 
ledning (h 2 ) vid lektionstillfalle 2. Mojliga forklaringar till denna utveckling 
presenterades i samband med diskussionen om huvudeffekterna. AH-sam- 
spelet ar av mindre intresse. Cellmedelvardena indikerar att det ej i nagon 
namnvard utstrackning har forekommit socialt provokativa elevbeteenden, 
medan sadana skulle bedomas som obesvarande om de hade forekommit. 
Inom de enskilda aspekterna ar skillnaderna ytterst sma. 

Inom elev-elev-relationen har som enda samspelseffekt pavisats ett AH- 
samspel, vars relationer ar foljande: 




h, h 2 

Elev-elev-relation: AH-samspel 



Granskningen av precisionen och styrkan i denna effekt visar dessutom till- 
fredsstallande varden. Hq for de enkla effekterna har forkastats for skillnaden 
inom perceptionen (aj) dvs a t h 2 < ajhj. Vi kan alltsa konstatera, att det 
enligt bedomarnas perception har forekommit ett mera disciplinerat elevbete- 
ende nar lkk fick handledning. Dels skulle man kunna tolka denna effekt som 
en framgangsrik handledningsprocess, dels kan man tanka sig att effekten 
hanfor sig till det faktum att handledaren satt med i klassen. (Har bor 
kanske erinras om, att expertpanelen varken haft kannedom om vilka lkk 
som horde till resp paverkningsgrupp eller visste i vilken ordningsfoljd de en- 
skilda mikrolektionerna skulle komma.) 

S ammanfattningsvis kan sagas, att de overlag storre ES-vardena och hogre 
sannolikheterna for ES, som har redovisats i denna analys, maste ses i rela- 
tion till ( 1 ) att tva bedomare av naturliga skal har en lagre spridning an 
96 lkk och (2) att bedomarnas referensram troligen ar mera enhetlig an lkk, 
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inte minst pa grund av bedomartraningen. En felkalla i medelbedomningarna, 
som ej har varit under experimentell kontroll, ar det faktum att expertbedom- 
ningarna av tekniska skal genomfordes med ett ars intervall. Som framgatt 
har tydligen denna olagenhet medfort vissa effekter som kan ha paverkat ett 
mera renodlat resultatutfall. 

Slutligen kan tankas, att denna resultatanalys ger upphov till ett blandat 
mottagande. De lasare, som av nagot ska.1 favoriserar traditionell handledning 
och/eller sjalvkonfrontation via ITV/VR kan tankas uppleva resultatet som 
ett negativt utfall. De lasare, som satter det i relation till resultatanalys 1 
(i del 2) kan tankas uppleva resultatet som ett vasentligt och informativt bi- 
drag till en kartliiggning av lkk utbildningssituation. Ser man namligen de 
ovan presenterade resultaten och konklusionerna som en bekraftelse pa lkk 
sjalvbedomning (med bedomarnas mera differentierade referensram i minnet), 
sa ar det besynnerligt att ej mera overtygande effekter har kunnat pavisas. 
Traditionell handledning (H) eller sjalvkonfrontation via ITV/VR (T) samt 
faktorkombinationen (TH) har ej formatt paverka lkk till att astadkomma 
iakttagbara undervisningsbeteenden, som skiljer sig namnvart fran varandra. 
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DEL 4 



ANALYSER AV LARARKANDIDATERS 
SJALVBEDOMNING OCH PEDAGOGISKA 
EXPERTERS BEDOMNINGAR 



14 - Bernhardt Bierschenk 



24. Lararkandidaters sjalvbedomning och 
pedagogiska experters medelbedomning 



Analysen av lkk sjalvbedomning (del 2) och analysen av pedagogiska exper- 
ters (bedomare nr 1 och nr 2) bedomningar (del 3) baserades pa den grund- 
laggande hypotesen, att experimentets videobandade undervisningssituationer 
och lkk respektive bedomares observationer strukturellt har ett inbordes for- 
hallande. 

I del 2 granskades huvudsakligen om den experimentella paverkan hade 
lett till pavisbara skillnader i fpp perception och vardering av sina egna, under 
experimentet utforda undervisningsprestationer. En viktig malsattning i larar- 
utbildningen ar att utveckla lkk fardighet i att tolka undervisningsprocessen 
"realistiskt", dvs "objektivt". Det antas, att en jamforelse av individens obser- 
vationer med en individspecifik referensram (en subjektiv mattstock) be- 
stammer individens aktuella handlande i form av t ex undervisningstaktiker. 
Skulle man vilja studera vilken information som i realiteten finns tillganglig 
genom experimentets videobandade undervisningssituationer eller med andra 
ord "objektivitetsgraden" i fpp perception och vardering, blir ett yttre kri- 
terium nodvandigt, vilket i denna studie kan betraktas som ett "objektivitets- 
matt". Detta yttre kriterium utgors i experimentet av pedagogiska experters 
medelbedomning. 

I del 3 granskades bedomaroverensstammelsen hos de enskilda pedagogiska 
experterna, dvs "objektiviteten" i bedomarnas perception och vardering. Dess- 
utom granskades med hjalp av ANOVA om fpp undervisningsbeteenden skil- 
jer sig pavisbart fran varandra nar bedomarnas medelbedomning utgor jam- 
forelsekriteriet. 

Den operationella definitionen av "objektiva" perceptioner och varderingar 
utgors saledes av bedomaroverensstammelsen mellan a ena sidan enskilda 
pedagogiska experter och a andra sidan panelens medelbedomning och fpp 
sjalvbedomning. Hur objektiviteten i fpp observationer paverkas av enskilda 
faktorer och faktorkombinationer kommer att granskas i foreliggande resultat- 
analys (3). I de utforda berakningarna har som objektivitetsmatt anvants 
differenserna mellan de pedagogiska experternas medelbedomning och fpp 
sjalvbedomning. 
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I resultatanalysens forsta del redovisas och diskuteras en variansanalytisk 
granskning av objektivitetsmattet. ANOVA-modellen ar densamma som for de 
tidigare redovisade analyserna. Det innebar, att ocksa. hypoteserna galler i 
of orandrad form : 

Ho : traditionell handledning ger ingen effekt 
Hq : sjalvkonfrontation via ITV/VR ger ingen effekt 

Ho : samspel mellan traditionell handledning och sjalvkonfrontation via 
ITV/VR foreligger ej. 



I analysens andra del studeras med hjalp av en kanonisk korrelationsanalys 
det strukturella sambandet i bada bedomargruppernas observationsdata. De- 
finieras fpp sjalvbedomning genom variabeluppsattning 1 och bedomarnas 
medelbedomning genom variabeluppsattning b, kan vi studera den struktu- 
rella overensstammelsegraden mellan 1 och b. Den kanoniska korrelations- 
analysmodellen har kommit till anvandning for att visa ( 1 ) om bada data- 
uppsattningarna pdvisbart ar relaterade till varandra och (2) pa vilket satt 
dessa variabeluppsdttningar kan kombineras med varandra sd att korrelationen 
mellan komponenterna maximeras. 

Kanoniska korrelationsanalyser ar nagot ovanliga i beteendevetenskapligt 
sammanhang, varfor valet av en sadan analysmodell kanske kraver nagon moti- 
vering. Ar problemstallningen, som i denna undersokning, den att tva. relativt 
stora variabeluppsattningar skall studeras med hansyn till variablernas in- 
bordes forhallande, ar man framfor allt intresserad av nigra fa lineara kombi- 
nationer i varje grupp. De variabelkombinationer som ar hogst korrelerade 
granskas darvid i forsta hand. Modellen medfor dessutom att strukturen i 
regel nastan fullstandigt kan beskrivas med de forsta kanoniska variablerna, 
dvs med ett fatal okorrelerade lineara kombinationer. Modellen innebar, att 
relationen mellan bada variabeluppsattningarna har reducerats till sin enklaste 
form, varfor metoden tycks vara speciellt anvandbar i samband med explora- 
tiva studier. For en narmare beskrivning av metodens tillampning hanvisas 
till kap 27 och 28. 
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25. ANOVA av skillnaderna mellan lararkan- 
didaters sjalvbedomning och pedagogiska 
experters medelbedomning 



For att man skall kunna studera objektiviteten i fpp sjalvbedomning, definie- 
rad genom bedomarnas medelbedomning, kriivs det att protokollmaterialet 
och skattningsformularet (kategorierna) for bada bedomargrupperna ar iden- 
tiska. Har fpp bedomt sin egen undervisning "objektivt", borde det ej finnas 
nagon numerisk skillnad mellan fpp och bedomarnas skattningsvarden. Fore- 
kommer skillnader, implicerar dessa, enligt den operationella definitionen 
ovan, att fpp sjalvbedomning ej overensstammer med "realiteten". Analys- och 
redovisningsproceduren ar densamma som tillampades i den forsta och i den 
andra resultatanalysen, dvs i del 2 och 3. (Om ej nagot annat anges, refereras 
i del 4 till de vita bilagor som har redovisats i Bierschenk 1972 e.) 

Mot bakgrund av den tidigare forda diskussionen genomfordes gransk- 
ningen av ANOVA-tabellerna ocksa i denna analys i foljande tre steg 

1. tolkning av monstret i F-testen 

2. granskning av precisionen och styrkan i F-testen 

3. efterprovningar. 



25.1 Monstret i F-testen 

Resultatet av de for de enskilda variabelomradena separat utforda varians- 
analyserna sammanfattas i tabell 68. F-kvoterna granskades i syfte att be- 
skriva tolkbara monster. F-test (a =.05) redovisas i detta sammanhang dock 
enbart for att ett monster skall kunna framtrada tydligare. Som framgar ur 
tabellen, har ANOVA for de enskilda variabelomradena resulterat i ett antal 
signifikanta skillnader med hansyn till objektiviteten, sa. som den definierats l 
denna analys. For att visa om en eventuell struktur i de signifikanta F-kvoterna 
tillater en meningsfull tolkning granskades tabellen bade radvis och kolumnvis. 
En radvis utford granskning av huvudeffekterna visar, att det ej finns nagon 
pavisbar skillnad i objektiviteten, som kan hanforas till antingen (1) externt 
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Tabell 68. Skillnaderna mellan lararkandidaternas sjalvbedomning och bedomarnas 
delbedomning : Sammanfattning av ANOVA-tabellerna 



Variations- 
orsak 



T 
H 
TH 

U 
UT 
UH 
UTH 

A 

AT 
AH 
ATH 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



Variabelomrade 
3 4 



* 



* 



* 

** 



-X--X- ** 

* 



V 
TV 
HV 
THV 

uv 

UTV 
UHV 
UTHV 

AV 
ATV 
AHV 
ATHV 

AUV 
AUTV 
AUHV 
AUTHV 



-:<-* ** #* 



#* #* «* 



** ** -><■* 



*-x- ** * 



* 



T : Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 

H: Traditionell handledning ( dyadisk konf rontation ) 

U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1,2) 

A : Aspekt (perception, vardering) 

V: Skattnings- och varderingsformular F III 

* F 99 (1,92) =7.08 

** F 95 (1,92) =4.00 
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formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR (faktor T) eller (2) traditionell 
handledning i form av dyadisk konfrontation (faktor H). Med utgangspunkt 
fran de hypoteser som stalldes ovan accepteras nollhypotesen for bada faktorer- 
na, vilket betyder att objektiviteten i fpp perception och vardering av sin egen 
undervisning ej paverkas av vare sig externt formedlad sjalvkonfrontation via 
ITV/VR eller traditionell handledning i form av en dyadisk konfrontation. 

Foljer man faktor T i de enskilda variabelomradena, finner man ett AT- 
samspel inom ego-ego-relationen (1) och inom ego-IPO-relationen (3). Dess- 
utom utlases inom ego-IPO-relationen ett signifikant AUT-samspel. 

Foljer man faktor H i de enskilda variabelomradena i fraga om sadana 
faktorkombinationer dar faktor H enbart forekommer med faktor A och/eller 
U, visar sig foljande resultat: Ett UH-samspel inom elev-elev-relationen (5) 
och elev-IPO-relationen (6) har resulterat i pavisbara effekter. Darutover 
finner man en signifikant effekt i AUH-samspelet inom variabelomrade 6. 

Monstret i F-kvoterna visar, att de pavisbara skillnaderna i fpp objektivitet 
pa ett regelbundet satt finns antingen inom ggo-dimensionen eller inom elev- 
dimensionen. Samspelseffekterna med faktor T som variationsorsak i variabel- 
omradena 1 — 3 implicerar, att sjalvkonfrontationsprocesserna har medfort, att 
lkk objektivitet varierar pa ett systematiskt satt inom de relationer, i vilka ego 
ar subjekt. Samspelseffekterna med faktor H som variationsorsak implicerar, 
att lkk som utsattes for dyadisk konfrontation (traditionell handledning) pa. 
ett systematiskt satt paverkas i sin objektivitet vid bedomningen av den egna 
undervisningen, men avvikelserna hanfor sig nu till de relationer dar elev(er) 
ar subjekt (variabelomradena 4 — 6). Nagon narmare tolkning ar dock i detta 
analyssteg ej mojlig utover konstaterandet att sadana effekter finns. 

For TH-samspelet finner man i tabell 68 tva pavisbara effekter (a = .05), 
inom ego-ego-relationen (1) och inom elev-ego-relationen (4). Dessa skillna- 
der implicerar, att sjalvkonfrontation via ITV/VR och traditionell handled- 
ning har paverkat objektiviteten. Men eftersom TH-samspelet i kombina- 
tion med precisionsfaktor (A) inom ego-ego-relationen inte heller resulte- 
rade i nagon storre effekt, tycks avvikelserna i perception och vardering 
vara av mindre betydelse. De ovriga ATH-effekterna implicerar daremot av- 
vikelser som uppfyller kriteriet (a = .01). Anmarkningsvart ar, att denna 
effekt har uppstatt inom samtliga variabelomraden, dar eleverna ar subjekt 
i relationen. Inom ego-dimensionen finner man daremot en effekt endast 
inom ego-elev-relationen (2), vilket anger att objektiviteten har paverkats 
nar fpp bedomer eleverna. 

Undervisningstillfallena, dvs mikrolektion 1 och 2, anges i analysmodellen 
med faktor U. Denna faktor har resulterat i tva signifikanta effekter, namligen 
inom ego-ego-relationen (1) och elev-ego-relationen (4). Dessa avvikelser im- 
plicerar, att fpp objektivitet, oavsett om fpp har fatt externt formedlad sjalv- 
konfrontation eller traditionell handledning, har forandrats fran mikrolektion 
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1 till mikrolektion 2. Anmarkningsvart ar ocksa, att bada dessa effekter ror 
de variabelomraden, dar ego ar objekt. En narmare granskning av huvud- 
effekterna och vissa samspelseffekter redovisas i kapitel 26. 

25.2 Precisionen och styrkan i F-testen 

Resultatet, som framgar ur tabell 68 ovan indikerar, att det finns signifi- 
kanta skillnader i objektiviteten med avseende pa fpp perception och vardering. 
De signifikanta effekterna implicerar dock ej att associationsgraden mellan de 
experimentella faktorerna och matningen maste vara av lika storleksordning 
for samma signifikansniva. Ett matt pa precisionsgraden i dessa matningar ar 
PV, som kan skattas med hjalp av Hays to 2 - PV, som hanfor sig till de en- 
skilda effekterna (tab 68), redovisas i tabell 69. 

Tabell 69. a> 2 -varden for signifikanta F-kvoter : summavariabel 



Variations- 
orsak 



Variabelomra.de 
3 4 



T 










H 










TH 


(.02) 






(■02) 


U 


.02 






.01 


UT 










UH 










UTH 










A 




.12 




.04 


AT 


(.01) 




.01 




AH 










ATH 


(.01) 


.04 




.03 


AU 






(.01) 


(.00) 


AUT 






.02 




AUH 










AUTH 











.02 (.01) 



.02 .06 



.02 



T : Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 
H: Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 
U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1, 2) 
A : Aspekt (perception, vardering) 
() : Anger F.95 (1, 92) = 4.00 

Som framgar ur tabell 69 har endast faktor A inom variabelomrade 2 (ego- 
elev) ett co 2 -varde, som awiker markant fran de ovriga effekterna. Aven 
prediktorvariansen i faktorkombinationen ATH for variabelomrade 6 (elev- 
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Tabell 70. Effektstorlek och sannolikhet for skillnaderna mellan lararkandidaternas och 
bcdomarnas skattningar 



Variations- 
orsak 



Variabelomrade 

3 4 5 



1. Effektstorlek (f) 

T 

H 

TH (.16) 



U 

UT 
UH 
UTH 

A 

AT 
AH 
ATH 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



.18 



(.11) 
(.24) 



.37 



.43 



.19 



.16) 
.39 



(.16) 
.15 



.16 

.28 

(.16) 



.26 (.16) 



.24 



.48 



.38 



2. Sannolikhet (g) 

T 

H 

TH (.35) 

U .78 

UT 

UH 

UTH 

A 

AT (.15) 

AH 

ATH (.40) 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



>.99 



.93 



.52 



(.35) 
.88 



(.35) 
.61 



.67 

.55 

(.35) 



.84 



(.35) 



.40 



.93 



.85 



T: Externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 

H: Traditionell handledning (dyadisk konfrontation) 

U: Undervisningstillfalle (mikrolektion 1,2) 

A: Aspekt (perception, vardering) 

() F 95 (1,92) =4.00 
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IPO) ger uttryck for en relativt stor del av den systematiska variansen. Mellan 
de ovriga oberoende variablerna och den beroende variabeln ar PV daremot 
av samma storleksordning som for de resultat som har redovisats i del 2 och 3. 
co 2 presenterades som ett proportionsmatt, vars numeriska varde ar en funktion 
av antalet effekter i analysen. Om t.ex. en faktor med repeterad matning satts 
ur spel blir oo 2 for de resterande effekterna storre an de co 2 beraknas utan 
sammanslagning. 

Effektstorleken for en viss effekt, nar alia ovriga effekter halles konstanta, 
kan skattas med hjalp av Cohens f (Cohen, J., 1969, ss 266 — 276). Beraknas f, 
blir det ocksa. mojligt att med hjalp av Cohens tabellverk skatta sannolik- 
heten, dvs styrkan i F-testen. En sammanfattning av storleksordningen for 
respektive signifikant F-test, ES (f) och styrkeskattningen (g) redovisas i 
tabell 70. 

Som framgar ur tabell 70 ar ES i de fiesta variationsorsakerna medelstor och 
sannolikheten i ett antal fall tillfredsstallande (g > .70). Ar styrkan for en 
viss effekt lagre, maste ett accepterande av respektive alternativ hypotes be- 
traktas som tvivelaktigt. 



25.3 Efterprovningar 

Analyssteg 1 och 2 utgor ett viktigt hjalpmedel vid tolkningen av signifikanta 
F-test. Fdrst sadana granskningar mojliggor en bedomning av huruvida ana- 
lysresultaten kan anses vara varda ett mera detaljerat studium av vad som 
fororsakat resultatutfallet. Analyssteg 1 har visat ett meningsfullt monster i 
F-testen, och analyssteg 2 visar bade ett antal medelstora effekter och till- 
fredsstallande styrkevarden. En mera utforlig resultatanalys och -diskussion 
ar alltsa med hansyn till vissa effekter (g > .70) befogad. Kontrastanalyserna, 
dvs tredje steget i analysen, har utforts med hjalp av Newman — Keuls och 
Scheffes metod. Men aven for sadana effekter, som ej har uppfyllt kriteriet 
for att man skall kunna betrakta dem som ett beviskraftigt tolkningsunder- 
lag, har efterprovningar utforts. Alia efterprovningar redovisas, forsedda med 
nagra kommentarer, i vit bilaga 3. Att aven kontrastanalyserna for de 
ur tolkningssynpunkt tvivelaktiga effekterna redovisas i form av en bilaga 
betyder, att vi dels ville folja upp de signifikanta F-testen, som ar baserade pa 
F.99 (1,92) =7.08, dels ville (for dem som sa onskar) bereda tillfalle till en 
detaljerad granskning av samspelseffekterna. 
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26. Sammanfattning av ANOVA-resultaten 



Vill man studera "objektiviteten" i fpp sjalvbedomning, kravs det nagot 
"objektivitetsmatt". Den operationella definitionen av "objektiva" perceptio- 
ner och varderingar avsag i denna studie pedagogiska experters medelbedom- 
ning. Har fpp bedomt sin egen undervisning "objektivt", borde det enligt 
den ovan presenterade definitionen ej finnas nagon numerisk skillnad mellan 
fpp och bedomarnas observationsvarden. I denna del av resultatanalysen 
redovisades sex ANOVA av skillnaderna mellan fpp sjalvbedomning och 
pedagogiska experters (bedomare nr 1 och nr 2) medelbedomning. I an- 
slutning till saval den forsta som den andra resultatanalysen (del 2 och 3) 
redovisades en sammanfattning av resultaten, och en avslutande diskussion 
fordes. I resultatredovisningen ovan har darfor diskussionen enbart berort 
skillnaderna med avseende pa objektiviteten. For diskussion av sadana pro- 
blem som antingen galler Ikk sjalvbedomning eller bedomarnas medelbedom- 
ning hanvisas till de tidigare presenterade resultatanalyserna. 

Bedomarna och fpp har utfort sina skattningar enligt skattnings- och 
varderingsformular F III. Granskningen av ANOVA-tabellerna skedde i en- 
lighet med den tidigare presenterade analystekniken, i tre steg. Monstret i 
F-testen visade, att objektiviteten i fpp sjalvbedomning i ett antal faktorer 
och faktorkombinationer pavisbart varierar. Inom de enskilda subjekt-objekt- 
relationerna har dock varken faktor T eller faktor H medfort nagon pavisbar 
skillnad. Variationer i fpp objektivitet vid bedomningen av den egna under- 
visningen har alltsa i detta avseende ej kunnat pavisas. 

I faktor U fanns daremot pavisbara effekter inom variabelomradena 1 och 4, 
vilket innebar att fpp objektivitet signifikant forandras fran mikrolektion till 
mikrolektion. 

I faktor A fanns signifikanta effekter inom variabelomradena 2 och 4, vilket 
innebar att fpp i sin perception och vardering, oavsett den experimentella 
paverkan och lektionstillfallena, ej ar "objektiva". 

Precisions- och styrkegranskningen visade dels sma effekter (i ett fall medel- 
stor), dels mattliga styrkevarden med hansyn till att g-vardena for huvud- 
effekterna utgor en viss overskattning av sannolikheten for effektstorleken 
(ES). Enbart effekter som aterspeglar en skillnad i anvandningen av mat- 



219 



instrumentets aspekter mom ego-elev-relationen kan saledes betraktas som ett 
sakert underlag for tolkningen. 

De signifikanta samspelseffekterna i faktorkombinationen TH (a = .05) 
har varit av intresse endast i fraga om monstret i F-testen. Men trots att ATH- 
samspelen visade medelstora och stora ES ar ur tolkningssynpunkt endast 
effekterna inom ego-elev-relationen och inom elev-IPO-relationen (g > .70) 
tillrackligt beviskraftiga. Dessutom kan AUT-samspelet inom ego-IPO-rela- 
tionen, UH-samspelet inom elev-elev-relationen och AUH-samspelet inom 
elev-IPO-relationen betraktas som ett beviskraftigt tolkningsunderlag. Effek- 
terna i dessa faktorkombinationer ar medelstora. Ett intressant resultat, som 
monstret i F-testen aterspeglat, ar, att ES i de sistnamnda faktorkombinatio- 
nerna i samband med T hanfor sig till ego-dimensionen, medan kombinatio- 
nerna med H hanfor sig till elev-dimensionen. 

Eftersom F-kvoter utgor sammanfattande test, som dessutom ej ar riktade, 
kan man forst genom kontrastanalyser fa en mera ingaende information om 
vad som har fororsakat dessa signifikanser. En sammanfattning av kontrast- 
analyserna ges i tabell 17 (se vit bilaga 3:13). 
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27. Avslutande diskussion av ANOVA-resultaten 



Den variansanalytiska granskningen av objektiviteten i fpp sjalvbedomning har 
utforts for att visa eventuella variationer i de differensvarden som beraknats 
pa basis av fpp sjalvbedomning och bedomarnas medelbedomning. Oavsett om 
det inom var och en av dessa datauppsattningar har funnits pavisbara effekter 
eller ej, skulle man namligen mycket val kunna tanka sig att den experimen- 
tella paverkan har medfort skillnader, dvs variationer i fpp "objektivitet". 
I samband med denna resultatanalys har vi, sasom tidigare, forsokt att expli- 
cit pavisa i vilken utstrackning det statistiska resultatutfallet kan betraktas som 
ett sakert tolkningsunderlag. 

27.1 Huvudeffekter 

Denna resultatanalys har ej visat nagon signifikant skillnad i fraga om de 
experimentella faktorerna T och H. For bada faktorerna accepteras alltsa. inom 
samtliga subjekt-objekt-relationer H , dvs faktorerna har ej paverkat objektivi- 
teten i fpp sjalvbedomning. I bedomningen av i vilken utstrackning det egna 
undervisningsbeteendet har forandrats fran lektionstillfalle 1 till 2 (faktor U) 
varierar dock fpp bedomning pavisbart i forhallande till objektivitetskriteriet. 
Cellmedelvardena visar, att skillnaden ar storst i samband med mikrolektion 1 
och att den minskar relativt kraftigt vid bedomningen av mikrolektion 2. For 
ego-ego-relationen saknas tyvarr, pa grund av ett utskrivningsfel fran datorn, 
tillgang till bedomarnas cellmedelvarden. Inom elev-ego-relationen visar cell- 
medelvardena foljande forandring: Vid lektionstillfalle 1 ar fpp bedomning 
mera negativ an bedomarnas, medan fpp bedomning i samband med lektions- 
tillfalle 2 blir mera positiv och bedomarnas mera negativ. Aven om detta resul- 
tat ej far laggas till grund for nagon tolkning, visar sig dock en intressant ten- 
dens : medan fpp upplever en f orbattring, sker enligt bedomarna en forsamring. 
Har bor erinras om att bedomningspanelen ej haft nagon kannedom om vilken 
lektion som var fpp forsta respektive andra. 

Visserligen implicerar minskningen av skillnaden i samband med mikro- 
lektion 2 en mera enhetlig och kanske ocksa mera objektiv bedomning. Ur 
pedagogisk-psykologisk synvinkel och med hansyn till lararutbildningen bor 
man dock lagga marke till att lkk och pedagogiska experter narmar sig kon- 
gruensen i bedomningen genom att sjalvbedomningen blir mera positiv medan 
medelbedomningen blir mera negativ. Ur Ik utgangslage tycks det vara sjalv- 
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klart, att det har skett en framgang vid undervisningstillfalle 2. Enligt peda- 
gogiska experter ar sa dock inte alls fallet. 

Av de signifikanta effekterna i faktor A utgor enbart effekten inom ego- 
elev-relationen ett sakert tolkningsunderlag. Skillnaden betyder att fpp har 
varit mera negativa an bedomarna i fraga om perceptionen (aj), medan 
varderingen i stort sett har varit densamma. 

Trots att effekten inom elev-ego-relationen ur tolkningssynpunkt ar mindre 
beviskraftig, kan den vara vard en kommentar. Elev-ego-relationen definieras 
huvudsakligen av sadana items, som beskriver ett socialt provokativt elevbete- 
ende. Bade fpp och bedomarna ar i sin perception tamligen overens om att ett 
sadant beteende knappast har forekommit. I varderingen av i vad man ett sa- 
dant beteende skulle vara besvarande for undervisningen skiljer sig dock fpp 
pavisbart fran bedomarna. Medan fpp varderar ett socialt provokativt beteen- 
de som ganska besvarande, varderas det av bedomarna som relativt obesvaran- 
de. Kommer den fortsatta forskningsverksamheten att bekrafta hypotesen att 
individens "sjalv" utgor ett effektivt kontroll- och regleringsinstrument for en 
kontinuerlig forbattring av undervisningen, far ett sadant resultat okad bety- 
delse. Eftersom lararen genom sin ledarfunktion pa ett avgorande satt paverkar 
den socialpsykologiska strukturen, maste nodvandigtvis hans interpretation av 
vad som ar ett socialt provokativt beteende samt hans vardering av sadant 
beteende fa okad uppmarksamhet i utbildningssammanhang. 

27.2 Samspelseffekter 

Som framgatt av resultatsammanfattningen uppfyller enbart vissa av de signi- 
fikanta samspelseffekterna kraven pa att ES skall kunna betraktas som ett 
sakert tolkningsunderlag. Denna diskussion avser saledes enbart effekter vars 
styrka ar g > .70. For ego-dimensionen uppfyller inom ego-elev-relationen 
ATH-samspelet och inom ego-IPO-relationen AUT-samspelet detta krav. 
ATH-samspelets utseende kan askadliggoras pa foljande satt : 



.60 T 




h i h 2 

a 1 : perception 
Ego-elev-relation: ATH-samspel 



,20 

.10 

.00 -- 
-.10 ■■ 
-.20 




a 2 : vardering 
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Kontrastanalysen for ATH-samspelet har ej resulterat i nagon pavisbar 
skillnad mellan cellvardena, varfor H accepteras. Avseende perceptionen indi- 
kerar cellmedelvardena en tendens till att de fpp som ej fick nagon paverkan 
alls (t 2 h 2 ) i storre utstrackning avviker fran bedomarnas perception an ovriga 
fpp. Minst skiljer sig de fpp som fick paverkan i form av traditionell hand- 
ledning (t2hi) fran bedomarnas perception. Denna tendens skulle kunna impli- 
cera, att nagon form av paverkan (traditionell handledning i storre utstrack- 
ning an ovriga paverkningsformer) leder till en mera "objektiv" perception, 
definierad genom en given pedagogisk-psykologisk norm. 

Som den grafiska presentationen ovan visar, varderas i den aktuella mikro- 
lektionen vasentlighetsgraden inom dessa beteendeaspekter pa. foljande satt: 
De fpp som fick paverkan i form av traditionell handledning (tghj) avviker 
fran experternas vardering obetydligt i positiv riktning. De fpp som fick pa- 
verkan i form av externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR (tjhg) 
avviker daremot i nagot storre utstrackning i positiv riktning. Ingen paverkan 
alls (t2Jh.2) resulterade i att fpp varderade beteendeaspekterna mera negativt an 
experterna. Den jamforelsevis storsta avvikelsen, som dessutom gar i negativ 
riktning, hanfor sig till faktorkombinationen t x hj_. 

Som den grafiska presentationen visar, existerar ett omvant forhallande 
mellan perception och vardering. Skulle man vilja tolka tendensen i detta 
samspel, implicerar resultatet, att varderingsstrukturen paverkas av handle- 
daren sa, att den bast overensstammer med den aktuella pedagogiska normen, 
medan en kombination av externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR 
och traditionell handledning (TH) tydligen inom ego-elev-relationen har 
medfort den mest markanta avvikelsen inom a 2 . Men eftersom skillnaderna 
mellan cellmedelvardena ej ar signifikanta, bor man ej fasta storre uppmark- 
samhet vid detta resultat. 

Kontrastanalysen for AUT-samspelet inom ego-IPO-relationen har inte 
heller resulterat i pavisbara skillnader mellan cellmedelvardena. AUT-sam- 
spelet kan askadliggoras pa. foljande satt: 
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Den tendens som framtrader i perceptionen och i varderingen implicerar, 
att saval de fpp som fick paverkan i form av externt formedlad sjalvkonfronta- 
tion via ITV/VR (t t ) som de fpp som ej fick sadan paverkan (t 2 ) vid lek- 
tionstillfalle 1 ganska va.1 overensstammer med experterna (bast overensstam- 
mer t r gruppen), medan denna overensstammelse minskar for lektionstillfalle 
2. De fpp som tillhor t r gruppen percipierade sig sjalva mera positivt an 
experterna gjorde, medan t 2 -gruppen vid lektionstillfalle 2 i storre utstrackning 
avviker i negativ riktning. 

Kanske skulle man kunna tolka resultatet som en tendens som bestyrker 
hypotesen att fpp forvantar sig en forbiittring av undervisningsmetodiken vid 
lektionstillfalle 2 och att denna forvantning uppleves som bestyrkt via ITV/VR, 
oavsett det "objektivt" radande forhallandet, medan de fpp som tillhor t 2 - 
gruppen ej har samma mojlighet att genom TV-monitorn kunna "se" sina 
forvantningar bestyrkta. 

Aven for varderingsaspekten visar kontrastanalysen en intressant tendens 
fastan H for cellmedelvardena accepteras. tj- och t 2 -gruppen awiker vid 
lektionstillfalle 1 i positiv riktning fran experterna, och denna avvikelse ar 
lika stor for t 2 -gruppen vid mikrolektion 2. tfgruppen viirderar daremot vid 
mikrolektion 2 beteendeaspekterna markant mera positivt an experterna. Var- 
deringen tycks i detta fall folja perceptionen, dvs i den man man percipierar 
en framgang med hiinsyn till undervisningsmetodiska aspekter, varderas dessa 
ocksa som mera vasentliga. Den omvanda relationen galler dock ej, eftersom 
man, trots att perceptionen ar mera negativ, vidhaller varderingsnivan. 

Tolkningen baseras visserligen pa icke signifikanta cellmedelvarden, men 
tendensen tycks peka i samma riktning som forskningsresultat som har presen- 
terats i annat sammanhang. Diggorys (1966, s 229) experimented arbeten 
visade, att en framgangsrik losning av en uppgift medfor en mera frekvent 
"sjal wardering" uppat, medan ett misslyckande mindre frekvent medfor mot- 
svarande vardering nedat. 

For elev-dimensionen uppfyller inom elev-elev-relationen UH-samspelet 
och inom elev-IPO-relationen ATH- och AUH-samspelen kraven for att 
effekterna kan betraktas som tillfredsstallande tolkningsunderlag. 

Som framgatt ur kontrastanalysen for UH-samspelet accepteras H , dvs 
cellmedelvardena skiljer sig ej pavisbart fran varandra. UH-samspelet kan 
askadliggoras pa foljande satt : 





Tendensen i cellmedelvardena implicerar, att de fpp som ej fick paverkan i 
form av traditionell handledning (h 2 ) vid lektionstillfalle 1 i storre utstrack- 
ning avviker fran experternas bedomning an de fpp som fick paverkan i form 
av traditionell handledning (hi). Vid lektionstillfalle 2 implicerar medelvarde- 
na en intressant forandring: hj-gruppens bedomning avviker kraftigt fran be- 
domarnas, medan h 2 -gruppen knappast visar nagon avvikelse alls. I samtliga 
fall avviker fpp fran bedomarnas bedomning i positiv riktning. 

Att de fpp som tillhor hi-gruppen avviker fran bedomarna skulle kunna 
forklaras med att handledarens kommentarer och bedomning av undervis- 
ningen ej overensstammer med bedomarnas och att fpp dessutom delvis har 
tolkat in handledarens synsatt i den via ITV/VR formedlade undervisnings- 
situationen. En mojlig forklaring till forandringen i motsatt riktning for h 2 - 
gruppen skulle kunna vara, att TV-monitorn har medfort en normerande 
effekt. En mindre spekulativ forklaring an denna kraver dock dels ytterligare 
analyser, som t ex granskning av den slumpmassiga tilldelningen av faktor T 
resp faktor H i fait 1, dels trendstudier med flera an tva. mikrolektioner. 

Kontrastanalysen av ATH-samspelet inom elev-IPO-relationen visar, att 
fpp i sin perception och vardering avviker fran bedomarnas i negativ riktning. 
Nagon signifikant skillnad mellan grupperna kan dock ej pavisas. ATH-sam- 
spelet har foljande utseende: 





—.90 



a,: perception 
Elev-IPO-relation: ATH-samspel 



a 2 : vardering 



Som framgar av den grafiska presentationen av samspelet awiker de fpp som 
ej fick nagon paverkan (t 2 h 2 ) minst fran bedomarnas perception, medan hand- 
ledningsgruppen (t 2 hj) mest markant awiker i negativ riktning. 
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Elev-elev-relation: UH-samspel 



15 - Bernhard Bierschenk 
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I vardermgen aterspeglar cellmedelvardena ett omvant forhallande, efter- 
som de fpp som ej fick nagon paverkan (t 2 h 2 ) i sin vardering i hogre grad 
avviker fran bedomarnas. Aven for tj-gruppen kan det konstateras en om- 
vand relation. Jamfores detta resultat med ATH-samspelet mom ego-elev- 
relationen, visar sig samma omvanda relation, fastan skillnaden inom elev- 
IPO-relationen saval for a t som for a 2 ar mera utpraglad. 

Slutligen finns det inom elev-IPO-relationen ett AUH-samspel som kan 
askadliggoras pa foljande satt : 
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Kontrastanalysen visar en signifikant cellmedelvardesskillnad, namligen 
uih 2 < uihi. Denna skillnad i perception implicerar, att de fpp som fick hand- 
ledning (h t ) vid lektionstillfalle 1 ( Ul ) varit pavisbart mera negativa an de 
fpp som ej fick handledning (h 2 ). Medan det for handledningsgruppen vid 
lektionstillfalle 2 kan konstateras en relativt stor forandring i riktning mot 
experternas perception, har skillnaden for de fpp som ej fick handledning 
okat i negativ riktning. 

Nagon pavisbar skillnad i cellmedelvardena for vardering finns daremot ej 
Cellmedelvardena implicerar darutover mycket obetydliga forandringar fran 
mikrolektion 1 till mikrolektion 2. 

For hi-gruppens perception visar sig tydligt vid lektionstillfalle 2 en for- 
andring i riktning mot bedomarnas perception. For varderingsaspekten kan 
daremot konstateras en okning av skillnaden. Som framgar av AUH-sam- 
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spelet aterspeglar cellmedelvardena for h 2 -gruppen (ej handledning) en om- 
vand tendens. Jamfort med pedagogiska experter okar for dessa fpp skillnaden 
i perceptionen, medan den minskar i varderingen. 

Sammanfattningsvis kan sagas, att tendensen i de samspelseffekter, som har 
granskats narmare, implicerar, att handledning inom ego-dimensionen med- 
forde en okad overensstammelse mellan fpp och de pedagogiska experternas 
perception och en okad skillnad i varderingen. Jamfor man externt formedlad 
sjalvkonfrontation via ITV/VR med ovrig paverkan, har saval for perceptio- 
nen som for varderingen en okning i skillnaden vid mikrolektion 2 kunnat 
konstateras. 

Inom elev-dimensionen tycks skillnaden mellan h^-gruppen och h 2 -gruppen 
oka inom elev-elev-relationen vid lektionstillfalle 2, medan skillnaden minskar 
for elev-IPO-relationen, fastan handledningsgruppen narmar sig bedomarna, 
medan avstandet i bedomningen for h 2 -gruppen okar. 

Som resultatanalyserna 1, 2 och 3 implicerar, finns det till foljd av den 
experimentella paverkan endast sma matbara effekter. Forklaringarna till 
dessa resultat skulle kunna vara manga. Kerbers (1967, s 32) undersokning 
"Study of selected student teachers and modifications of their self-concept 
through use of portable video tape recordings'" visade samma resultat. Han 
skriver, att det fanns patagligt sma matbara forandringar i fpp "self-concept" 
till foljd av en externt formedlad konfrontation via ITV/VR. Enligt for- 
fattaren tycks den storsta forandringen kunna pavisas i det som fpp betraktar 
som egenskaper hos en idealla.ra.re. Att studera mojliga forandringar i fpp 
lararideal har dock ej varit planerat, varken i Kerbers undersokning eller i 
det aktuella experimentet. Att handledaren ej har lyckats paverka fpp i hogre 
grad skulle kunna bero pa att fpp annu ej har utvecklat lampliga testkriterier, 
dvs pedagogisk-psykologiska normer. Men det kan naturligtvis ocksa forklaras 
med ett fenomen som Stoller (1970, s 11) observerade i terapeutiskt samman- 
hang. Enligt honom undviker bade handledare och kandidat en kritisk analys 
genom att de anvander sig av ord som "a verbal portrait of an individual" 
i syfte att undvika att kritiskt granska det egna beteendet, bl a genom att 
det under den dyadiska konfrontationen diskuteras handelser, som ligger 
utanfor den egentliga gruppsituationen, t ex undervisningsprocessen. Att den 
externa sjalvkonfrontationen ej omedelbart medfor forandringar antingen i 
personens normsystem eller aktuella beteende kan mojligen forklaras med att 
det fanns "a trained incapacity to deal with first-hand, non-verbally mediated 
self-information" (Stoller, 1970, s 11). 

For att information skall kunna formedlas, maste det alltsa finnas en struktu- 
rell interrelation mellan interna och externa varden. Med denna hypotes som 
utgangspunkt har protokollmaterialet granskats i resultatanalyserna 1 — 3. 
Perlmutter m fl (1967, ss 900 — 905) rapporterar, att individer, involverade i 
en gruppsituation, som medlemmar ar begransade i sin perception genom in- 
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kongruensen mellan perceptionen av det som hander i sjalva grupprocessen 
och det som observeras via ITV/VR. Denna situation medfdr, enligt for- 
fattarna, att personerna ifraga ar benagna att forandra i forsta hand percep- 
tions- och varderingsstrukturen (normsystemet), medan de aktuella beteende- 
na bibehalls. Men allteftersom individen bygger upp ett nytt sjalvfortroende, 
kommer inkongruensen mellan individens normsystem och det observerade 
beteendet att minskas genom att individen forsoker forandra sitt eget bete- 
ende, t ex genom att bli mera sjalvkritisk och lattare acceptera kritiska kom- 
mentarer. Tendensen i analysresultaten indikerar, att det i forsta hand finns 
tecken pa forandringar i perceptions- och varderingsstrukturen. Men bedomar- 
nas observationer indikerar ocksa. beteendeforiindringar. Orsaken till att det 
ej finns mera entydiga resultat ar troligen primart en foljd av den korta pa- 
verkningstiden. Dels har Ikk enbart haft tillfalle till 2 mikrolektioner, dels 
har hela experimentet genomforts inom en tidsrymd av 6 veckor. Som ett 
experiment, rapporterat av Stoller (1970, s 179), visar, ar det mycket mojligt 
att beteendeforandringar forekommer (enligt externa bedomare), trots att fpp 
sjalvbedomning, sasom den aterspeglas i testresultaten, ej indikerar nagon form 
av forandring. I en forsta fas av en konfrontationsprocess behover dessutom 
eventuella modifikationer av individens perceptions- och varderingsstruktur ej 
upptrada samtidigt med eventuella modifikationer av individens beteende- 
monster. 






28. Kanonisk korrelationsanalys av lararkandi- 
daters sjalvbedomning och pedagogiska 
experters medelbedomning 



For att kunna lara sig olika alternativa handlingar maste individen forst 
successivt lara sig bygga strukturer. Detta maste ske genom en samman- 
koppling av interna strukturer med externa. I denna process anvands den 
interna strukturen som kriterium for att testa externa strukturer, sasom beteen- 
den eller handlingsmonster, som har realiserats. Kriteriet antas besta av indivi- 
dens perceptions- och varderingsstruktur, medan den externa strukturen t ex 
skulle kunna besta av realiserade beteenden eller handlingsmonster i under- 
visningssituationer. 

Som framgatt av de hittills redovisade analyserna har denna jamforelse- 
process blivit manifesterad i form av olika observationsdata. Skattningsvarden 
foreligger dels for fpp, dels for pedagogiska experters perception och vardering 
av experimentets videobandade protokollmaterial. 

Medan ANOVA har utforts i syfte att visa olika individers selektion av 
information till foljd av den experimentella paverkan, avses med hjalp av 
kanoniska korrelationsanalyser ett studium av mojliga strukturella likheter 
mellan pedagogiska experters och Ikk observationsdata. 

For att man skall kunna predicera en icke matbar variabel (t ex skolfram- 
gang) med hjalp av en grupp observerbara variabler (tex betyg), presentera- 
des av Hotelling (1935, ss 139 — 142) den kanoniska korrelationsanalysmodel- 
len. Trots att denna analysmodell blev kand redan 1935, har den mycket 
sallan kommit till anvandning inom den beteendevetenskapliga forskningen. 
Metoden har beskrivits bl a av Bartlett, 1941, ss 29 — 38; Thomson, 1947, 
ss 27—34; Anderson, 1958, ss 288—306; Kendall, 1965, ss 75—85; Cooley & 
Lohnes, 1971, ss 168 — 192. For diskussionen av metoden hanvisas till dessa 
beskrivningar. 

Problemstallningen i samband med de kanoniska korrelationsanalyserna ar 
att studera relationen mellan Ikk sjalvbedomning och pedagogiska experters 
medelbedomning. Analysforfarandet kan man utfora i atminstone tre olika 
steg. Forsta steget innebar, att man granskar om det over huvud taget finns 
bivariata relationer, sorn ar signifikanta. Finns sadana, utfors analysens andra 
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steg. Andra steget innebar, att man granskar pa vilket satt de olika variablerna 
har bidragit till den signifikanta relationen. Variablerna kan saledes studeras 
(1) dels med hansyn till om det finns lika hoga koefficienter eller vikter for 
en viss variabel i bada datauppsattningarna, dvs om strukturen overlappar 
perfekt, (2) dels pa vilket satt en eller flera delgrupper i bedomarnas variabel- 
uppsattning (b) ar relaterade till en eller flera delgrupper i lkk variabelupp- 
sattning (1). Svaret pa fragan om det finns speciella kombinationer av variab- 
ler eller variabelgrupper i b, som ar relaterade till variablerna eller variabel- 
grupper i 1, bestams genom en granskning av de enskilda variablerna som ingar 
i datauppsattningen. Medan man med hjalp av Bartletts y 2 -test (Cooley & 
Lohnes, 1971, s 175) kan bestamma hur manga funktioner som tillater en 
statistisk tolkning, ar gransdragningen mera godtycklig i fraga om variablernas 
vikter. Finns det olika variabler eller variabelgrupper som ar relaterade till 
varandra, utfors tredje steget i analysen. Tredje steget innebar ett forsok att 
ge dessa relationer ett meningsfullt innehall. Men har uppstar samma svarig- 
heter som man moter vid tolkningen av komponentanalyser, faktoranalyser 
etc, namligen problemet att avgora, huruvida dessa lineara funktioner mot- 
svarar nagon "verklighet" eller om de rnaste ses som ett matematiskt resultat 
("artefacts") som saknar innehall. Vid tolkningsforsoket hade det varit till 
stor hjalp om sadana analyser hade tillampats i empirisk forskning i storre 
utstrackning an vad soni hittills har skett. 

Innan de olika kanoniska korrelationsanalyserna utfordes, granskades de 
enskilda variablernas medelvarden, spridningar och skalor. Medelvardena 
och spridningar redovisas for hela datauppsattningen i Bierschenk, 1972 e, vit 
bilaga 5. De variabler som eventuellt skulle ha kunnat invalidera analysen och 
av detta skal har uteslutits, redovisas for perception (ai) i tabell 71 och for 
vardering (ag) i tabell 72. 
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Tabell 71. Items som har uteslutits ur kanoniska korrelationsanalyserna, perception (ai) 



Item 










nr 


m 


s 


max 


min 




Bedomarnas medelbedomning, 


mli 


11 


7.00 


.00 


7.00 


7.00 


28 


6.65 


.44 


7.00 


4.50 


30 


1.72 


.42 


3.00 


1.00 


33 


3.92 


.40 


5.00 


2.50 


34 


6.78 


.44 


7.00 


4.50 


61 


6.83 


.48 


7.00 


4.00 


62 


6.99 


.05 


7.00 


6.50 


63 


6.97 


.15 


7.00 


6.00 


64 


6.94 


.37 


7.00 


4.00 


66 


6.98 


.11 


7.00 


6.00 


67 


6.98 


.11 


7.00 


6.00 


70 


6.78 


.40 


7.00 


5.00 




Lararkandidaternas sjalvbedomning, mil 


62 


6.86 


.49 


7.00 


3.00 




Bedomarn 


as medelbedomning, vah 


11 


6.99 


.05 


7.00 


6.50 


28 


6.61 


.38 


7.00 


5.50 


30 


1.80 


.44 


4.00 


1 .00 


33 


3.93 


.37 


5.00 


2.50 


34 


6.81 


.37 


7.00 


5.50 


61 


6.95 


.19 


7.00 


5.50 


62 


6.98 


.09 


7.00 


6.50 


63 


6.95 


.19 


7.00 


6.00 


64 


7.00 


.00 


7.00 


7.00 


66 


6.95 


.24 


7.00 


5.50 


67 


6.96 


.17 


7.00 


6.00 


ml: 


mikrolektion 








m : 


medelvarde 








s : 


standardavvikelse 







Som kriterium for uteslutningen bestamdes att s < .50 eller variationsvidd 
< 1.00. Detta kriterium valdes med utgangspunkt fran experimentets ra- 
material. 
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Tabell 72. Items som har uteslutits ur kanoniska korrelationsanalyserna, viirdering (a.^) 



Item 

nr 



Bedomarnas medelbedomning, mil 



19 


6.44 


.21 


6.50 


5.00 


34 


2.93 


.24 


4.00 


2.50 


36 


6.26 


.27 


6.50 


5.50 


50 


5.58 


.26 


6.50 


5.00 


57 


6.24 


.25 


6.50 


6.00 


66 


4.03 


.26 


5.50 


3.00 


67 


3.98 


.19 


4.50 


3.00 




Bedoma 


'nas medelbedomning, mis 


8 


3.90 


.28 


4.50 


2.50 


11 


5.20 


.28 


5.50 


4.00 


19 


6.43 


.19 


6.50 


5.50 


37 


5.96 


.17 


6.50 


5.00 


57 


6.25 


.27 


6.50 


5.50 


61 


4.52 


.16 


5.50 


4.00 


66 


4.02 


.23 


4.50 


3.00 


67 


3.99 


.23 


4.50 


3.00 


ml: 


mikrolektion 








m : 


medelvarde 








s : 


standardavvikelse 








Som framgar av Bierschenk, 1972 e, vit bilaga 5 ar spridningen for varderingen 
(&%) genomgaende lagre an for perceptionen (aj), varfor i denna analys beslu- 
tet for uteslutningen baserades pa kriteriet s < .30 eller variationsvidd < 1.00. 
Detta kriterium valdes med utgangspunkt fran experimentets ramaterial. 

Efter att de i tabellerna 71 och 72 redovisade items hade rensats bort, 
utfordes for varje enskilt variabelomra.de, undervisningstillfalle och aspekt en 
kanonisk korrelationsanalys. For varje analys testades med a = .05 om det 
fanns signifikanta korrelationer. Resultatet redovisas i tabellerna 73 och 74. 



Tabell 73. Signifikansp 


rovning 


for kanoniske 


korrelationer (I 


i ), perception 


mikrolektion 1 och 2 












Variabel- 
omrade 




R 

c 


Observerat 
« 2 -varde 


Kritiskt 
y 2 -varde 


a = 


.05 


Mikrolektion 1 














Ego-ego 




1 

2 


429.35 
351.15 


406.00 
366.17 


* 




Ego-elev 




1 
2 


574.28 
405.57 


490.69 
447.36 


* 




Ego-IPO 




1 
2 
3 


247.65 

125.51 

90.99 


147.94 
124.06 
103.29 


* 
* 




Elev-ego 




1 

2 


28.41 
12.55 


26.01 
16.63 


* 




Elev-elev 




1 
2 


33.44 
6.18 


26.01 
16.63 


* 




Elev-IPO 




1 


18.93 


26.01 






Mikrolektion 2 














Ego-ego 




1 
2 


437.63 
364.62 


406.00 
366.17 


* 




Ego-elev 
Ego-IPO 
Elev-ego 




1 
1 
1 
2 


459.91 

141.78 

30.63 

9.16 


490.69 

147.39 

26.01 

16.63 


* 




Elev-elev 




1 
2 


40.53 
13.50 


26.01 
16.63 


* 




Elev-IPO 




1 


19.51 


26.01 







(at), 



Som framgar ur tabell 73 finns det for perceptionen (at), mli i ego-dimensio- 
nen for varje variabelomrade en signifikant kanonisk korrelation. Inom vana- 
belomrade 3 finns det dessutom en andra signifikant korrelation. I elev-dimen- 
sionen har, utom for variabelomrade 6, den forsta korrelationen blivit signifi- 
kant. I samband med lektionstillfalle 2 har korrelationerna forandrats. I ego- 
dimensionen finns det enbart en signifikant korrelation (ego-ego-relation) . I 
elev-dimensionen ax den forsta korrelationen inom variabelomradena 4 och 5 
signifikant. 
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Tabell 74. Signifikansprovning for kanoniska 
mikrolektion 1 och 2 



korrelationer (R ), vardering (a 2 ), 



Variabel- 


R 

c 


Observerat 


Kritiskt 


a = .05 


omrade 




y 2 -varde 


y 2 -varde 




Mikrolektion 1 










Ego-ego 


1 


415.29 


406.00 


* 




2 


357.04 


366.17 




Ego-elev 


1 


424.08 


447.36 




Ego-IPO 


1 


131.41 


147.39 




Elev-ego 


1 


10.26 


26.01 




Elev-elev 


1 


16.48 


26.01 




Elev-IPO 


1 


13.49 


26.01 




Mikrolektion 2 










Ego-ego 


1 


378.13 


406.55 




Ego-elev 


1 


490.69 


453.37 


* 




2 


326.51 


447.36 




Ego-IPO 


1 


117.25 


147.39 




Elev-ego 


1 


10.63 


26.01 




Elev-elev 


1 


20.95 


26.01 




Elev-IPO 


1 


26.91 


26.01 


* 




2 


6.34 


16.63 





En granskning av tabell 74 visar, att det finns ett mycket mindre antal signifi- 
kanta korrelationer for varderingen (a2). For lektionstillfalle 1 har enbart den 
forsta dimensionen i ego-ego-relationen lett till ett signifikant resultat. Vid 
lektionstillfalle 2 sker en forandring satillvida, att det nu i stallet i ego-dimen- 
sionen finns en signifikant relation inom variabelomra.de 2. Dessutom kan aven 
for elev-dimensionen pavisas en korrelerad dimension, eftersom den forsta 
kanoniska korrelationen inom variabelomrade 6 har blivit signifikant. 

I de fall dar den kanoniska korrelationen har blivit signifikant, kan en pa- 
visbar interrelation konstateras mellan variabeluppsattning b och 1 med 
a = .05. I borjan av tillampningen av kanoniska korrelationsanalyser trodde 
man att enbart den forsta signifikanta dimensionen och respektive kanonisk 
korrelation skulle vara av intresse. Men utvecklingen av dessa forsta tillamp- 
ningar visar, att Even andra dimensioner an den forsta kan vara relevanta for 
tolkningen. Resultatet av de kanoniska korrelationsanalyserna visar, att det 
finns sammanlagt 12 signifikanta korrelationer, dvs 12 dimensoner i bedomar- 
nas medelbedomning, som signifikant ar relaterade till respektive dimensioner 
i fpp sjalvbedomning. 

De kanoniska korrelationer, som har blivit signifikanta granskades med 
hansyn till vikterna inom respektive variabeluppsattning. Vid granskning 
av overensstammelsen med hansyn till enskilda items, kan man tillampa olika 
strikta krav. Ett kriterium skulle kunna vara, att vikterna parvis ar av samma 
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storleksordning eller att de overensstammer inom en viss toleransgrans. For 
att man skall kunna betrakta overensstammelsen som relativt exakt bestamdes 
toleransgransen till +.10. 

Skalorna i formular F III ar bipolara. Ett lagt varde pa respektive skala 
motsvaras av det forsta adjektivet, och ett hogt varde motsvaras av den pol 
som definieras av det andra adjektivet i adjektivparet. En hog positiv vikt 
for en viss skala anger saledes, att en fp som ligger narmast den andra polen 
i respektive dimension troligen kommer att fa hoga skattningsvarden pa. den 
kanoniska variabeln ifraga. En hog negativ vikt implicerar, att en fp ligger 
narmast polen, som definieras av det forsta adjektivet och troligen kommer 
att fa ett lagt skattningsvarde pa denna dimension. 

Empiriska data leder sallan till entydiga resultat. Detta faktum minskar 
dock ej den kanoniska korrelationsanalysens potentiella varde. Blandade re- 
sultat for tecknens riktning betyder, att dimensionerna i den ena variabelupp- 
sattningen (b) som ar hogt korrelerad med den andra variabeluppsattningen 
(1) ej nodvandigtvis medger en meningsfull verbal beskrivning. 



28.1 Kanoniska korrelationer och koefficienter for de enskilda subjekt-objekt- 
relationerna 

I vit bilaga 5, tabellerna 1 — 9 (Bierschenk, 1972 e) redovisades de signifikanta 
kanoniska korrelationerna och koefficienterna for respektive subjekt-objekt- 
relation. Korrelationsmatriserna redovisades i vit bilaga 7:1 — 7:2, tabellerna 1 
— 24. Som framgar ur tabellerna i bilaga 5:1 — 5:8 har koefficienterna for de 
enskilda variablerna saval mellan viktvektorerna som inom respektive vektor 
resulterat i olika fortecken. Denna teckenblandning medfor, att vektorerna ej 
kan betraktas som uttryck for nagot allmant karakteristiskt som ar definierat 
genom de enskilda komponenterna. Hade vikterna mellan de enskilda kompo- 
nenterna resulterat i vikter med gemensamma, positiva fortecken, sa skulle 
man ha kunnat kombinera komponenterna till ett for bedomare och Ikk 
gemensamt perceptions- respektive varderingsindex inom variabelomradet 
ifraga. De erhallna vikterna tillater dock ej sadana kombinationer. Nasta steg 
i analysen innebar en granskning av strukturen i respektive kanonisk variabel. 
Som framgar ur tabellerna ar vikterna i de enskilda variablerna dels positiva, 
dels negativa, vilket medfor att man inte heller kan konstruera separata per- 
ceptions- respektive varderingsindex, dvs ett bedomare- respektive ett larar- 
kandidatsindex. 

Ett undantag fran den ovan beskrivna situationen finns dock inom ego- 
IPO-relationen. Inom detta variabelomrade har den kanoniska korrelations- 
analysen resulterat i tva signifikanta dimensioner. Korrelationerna och vikter- 
na for respektive dimension framgar ur tabell 4 (vit bilaga 5:4). Som tabellen 
visar, hanfor sig den forsta korrelationen tydligen helt och hallet till item nr 
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55, namligen anvandningen av tavlan. Att anvanda tavlan viktas sava.1 i b r 
som i li-variabeln positivt. Overensstammelsen mellan bada variabeluppsatt- 
ningarna ar perfekt. Dessutom kan den forsta dimensionen forklaras enbart 
med detta item, eftersom alia andra vikter kan anses vara utan betydelse. 

Den forsta kanonlska korrelationen i ego-IPO-relationen illustrerar huru- 
dant resultatutfallet borde ha varit for att man skulle ha kunnat konstruera 
meningsfulla index. Ett forsok att kombinera vikterna i den andra signifikanta 
dimensionen till ett meningsfullt index moter daremot samma svarigheter som 
har anforts ovan. 

Sammanfattningsvis kan sagas, att resultatet av den kanoniska korrela- 
tionsanalysen visar, att det finns signifikant korrelerade dimensioner i peda- 
gogiska experters och lkk perception och vardering. Dessa har sedan granskats, 
for att sadana pastaenden i respektive kanonisk variabel skall kunna utkristalli- 
seras, som skulle kunna inga i perceptions- respektive varderingsindex. Genom 
dels "for stora" skillnader mellan de parvisa vikterna, dels olika fortecken har 
de enskilda pastaendena dock ej kunnat kombineras till tolkbara index. Detta 
resultat kan mycket val tankas bero pa., att regressionsvikterna bestams sa, att 
korrelationen blir maximal. 

Koefficienter for de signifikanta korrelationerna har redovisats i bilaga 5 i 
syfte att for den intresserade lasaren mojliggora en granskning av variablernas 
relativa position inom de enskilda vektorerna. 

Mot bakgrund av detta resultat skulle man kunna fraga sig om vissa restrik- 
tioner med hansyn till viktvektorerna skulle kunna medfora resultat som battre 
motsvarar malsattningen att etablera en gemensam struktur. 

Sasom den kanoniska korrelationsanalysen ar definierad, soker modellen 
efter den optimala losningen vid maximeringen av korrelationerna, vilket kan 
resultera i "artefacts". Ett tankbart alternativt tillvagagangssatt skulle kunna 
vara att man infor restriktioner i modellen. Man skulle t ex kunna berakna 
enbart en viktvektor, dvs for varje enskilt item skulle vikten vara densamma 
for bedomare och fpp. Pa detta satt skulle man kunna erhalla korrelationer 
mellan tva items enligt hypotesen att vikterna ar lika. Den kanoniska korrela- 
tionsanalysen skulle pa. sa satt bli av hypotesprovande natur och leda till en 
suboptimal losning. Man kan da stalla fragan hur mycket lagre den kano- 
niska korrelationen blir och om en nagot lagre korrelation har praktiska kon- 
sekvenser eller ej. Det ar darmed inte sagt att tolkningen av vikterna nod- 
vandigtvis blir lattare, men ett sadant forfaringssatt skulle genom sin hypotes- 
provande natur onekligen vara mera andamalsenligt, eftersom det ger upp- 
lysningar om korrelationens storlek nar tva variabeluppsattningar far samma 
viktning. Ur forskningsmetodisk synpunkt vore det onskvart, att fa tillfalle 
att narmare undersoka en sadan modifiering av den kanoniska korrelations- 
analysmodellen. Utvecklingen av modellen skulle vara ett vardefullt bidrag 
till den pedagogisk-psykologiska metodforskningen. 
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29. Sammanfattning av de kanoniska korrela- 
tionsanalysernas resultat 



Med hjalp av kanoniska korrelationer och koefficienter granskades overens- 
stammelsegraden mellan pedagogiska experters och lkk perceptions- och var- 
deringsstruktur. Kanoniska korrelationsanalyser kan resultera i flera korre- 
lerade dimensioner. Tolkningen av dessa behover man ej nodvandigtvis be- 
gransa till sadana som har visat sig vara signifikanta pa den valda signifikans- 
nivan. I den aktuella analysen har enbart tagits hansyn till korrelationer som 
blev signifikanta med a = .05. Eftersom huvudsyftet var att kartlagga, om det 
cventuellt fanns gemensamma strukturer i fpp och bedomarnas observations- 
data, har pa samma satt som vid granskningen av F-testen for eventuella 
monster den lagre signifikansnivan bedomts som mera lamplig. Granskningen 
kan sammanfattas i foljande punkter: 

1. Som framgatt av resultatredovisningen finns det 12 signifikant korrelerade 
dimensioner, varav 9 inom perceptionsstrukturen och 3 inom varderings- 
strukturen. Tolkningen av resultatet implicerar, att likheterna ar storre i 
perceptionsstrukturen an i varderingsstrukturen. Dessutom framgar ur ta- 
bell 73 att perceptionsstrukturen med hansyn till de enskilda variabelom- 
radena visar farre dimensioner med ett inbordes forhallande vid mikro- 
lektion 2. For varderingsstrukturen kan konstateras en okning med en sig- 
nifikant korrelerad dimension vid lektionstillfalle 2, men de signifikant kor- 
relerade dimensionerna avser vid mikrolektion 1 respektive mikrolektion 2 
olika subjekt-objekt-relationer (variabelomraden) . 

2. Granskningen av de signifikanta korrelationerna utfordes i syfte att konstru- 
era ett for fpp och bedomare gemensamt perceptions- respektive varderings- 
index. Som kriterium bestamdes att vikterna skulle overensstamma inom 
toleransgransen + .10. Vikterna i de enskilda dimensionerna, som blev 
signifikanta, uppfyller dock ej, med nagot undantag, overensstammelsekri- 
teriet. Detta resultat tillater ej en konstruktion av gemensamma index som 
ar tolkbara. 

3. Vikterna inom varje enskild dimension har resulterat i olika fortecken, 
varfor inte heller en tolkbar konstruktion av separata bedomar- respektive 
lararkandidatindex varit mojlig. Ett exempel pa hur resultatutfallet borde 
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ha varit for att man skulle ha kunnat konstruera gemensamma index, ar 
den forsta dimensionen inom ego-IPO-relationen. Det for vikterna negativa 
resultatutfallet bor dock ses mot bakgrund av att derma korrelationsanalys 
bestammer vikterna sa, att de kanoniska korrelationerna maximeras pa ett 
visst satt. En utveckling av den kanoniska korrelationsanalysmodellen till en 
hypotesprovande modell, dar man enbart bestammer en viktvektor (parvisa 
komponenter far samma viktning) och darefter beraknar korrelationerna, 
skulle kunna vara ett alternativt tillvagagangssatt, mera lampat for pro- 
blemstallningen ifraga. 
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30. Avslutande diskussion av de kanoniska korre- 
lationsanalysernas resultat 




Resultatet av de kanoniska korrelationsanalyser som utforts av bedomarnas 
och lkk observationsdata visar, att det i bedomarnas och lkk perceptions- och 
varderingsstruktur finns signifikant korrelerade dimensioner. Dessa har sedan 
granskats med hansyn till pastaenden i respektive variabeluppsattning som 
skulle kunna kombineras. Analysen har dock i viktningen av de enskilda pa.- 
staendena visat skillnader, som ar storre an vad som kan accepteras for kon- 
struktion av psykologiskt meningsfulla index. 

Perception betyder enligt en mycket allmant hallen definition en interaktion 
eller transaktion mellan individ och omgivning. Individen far information fran 
den externa varlden, som pa nagot satt modifierar individens erfarenheter och 
beteenden (Warr & Knapper, 1968, s 2). Aven om perceptionsobjekt numera 
kan hallas konstanta med hjalp av ITV/VR-tekniken, behover vi veta mera 
om vilka kriterier olika personer anvander vid perception och vardering av 
objekt. 

Begreppet vardering avser specifika kriterier, som maste vara uppfyllda, for 
att en beteendestrategi skall kunna utforas eller fullfoljas. Man undviker pa. sa. 
satt "valens"-begreppens begriinsning, namligen att ett objekt alltid maste vara 
av ett visst varde for individen eller tillfredsstalla ett visst behov. Som i kap 7:1 
anforts, ar det allmant vedertaget, att externa observatorer kan astadkomma 
storre objektivitet vid perception och vardering av en viss persons beteenden 
an vad personen ifraga sjalv kan. Med utgangspunkt fran hypotesen att denna 
inkongruens i objektiviteten kanske i huvudsak beror pa att individen ifraga 
och de externa bedomarna anvander sig av foga overlappande perceptions- 
och varderingsdimensioner, utfordes for varje enskilt variabelomrade en kano- 
nisk korrelationsanalys. Som framgatt ur resultatsammanfattningen intar peda- 
gogiska experter och lkk knappast samma relativa position i fraga om varde- 
ringsstrukturen. Nagot positivare ar daremot resultatutfallet for perceptions- 
strukturen, men analyserna visar att antalet signifikant korrelerade dimensio- 
ner fran lektionstillfalle 1 till 2 minskar. 

Det klassiska tillvagagangssattet att granska den struktur som finns i bedo- 
marnas och fpp observationsdata, skulle ha varit att konstruera ett index (ett 
vagt medelvarde) och pa basis av detta granska relationen mellan bada varia- 
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beluppsattningarna. Men vikterna for indexkonstruktionen hade man mast 
valja pa arbitrar basis och den resulterande korrelationen skulle da, sjalvfallet 
ha berott pa vikterna. Man hade naturligtvis ocksa kunnat anvanda sig av 
komponentanalysmodellen och darefter granska de transformerade variabler- 
nas inbordes forhallande. Jamfort med komponentanalysmodellen har den 
kanoniska korrelationsanalysmodellen dock patagliga fordelar. I stallet for att 
operera med korrelerade data (den intresserade lasaren hanvisas till korrela- 
tionsmatriserna i Bierschenk, 1972 e, vit bilaga 7) och efter transformationen 
forsoka utreda effekterna, forsoker man med hjalp av den kanoniska korrela- 
tionsanalysen utreda effekterna fore analysens borjan genom en transformering 
av de observerade variablerna till nya variabler, som sa langt som mojligt ar 
oberoende av varandra. Vikterna i modellen ar determinerade genom kravet att 
korrelationerna skall maximeras. Pa sa. satt far man indexvarden som ger 
maximal korrelation mellan de karakteristika som kannetecknar bedomarnas 
och lkk perceptions- och varderingsstruktur. De empiriska variabeluppsatt- 
ningarna har alltsa fortfarande sasom i komponentanalysmodellen transforme- 
rats till nya variabler men ej sa, att variansen maximeras pa ett speciellt satt. 
I den kanoniska korrelationsanalysmodellen blir i stallet kovariansen mellan 
vissa speciella variabler tillhorande bada variabeluppsattningarna maximerad, 
medan kovariansen for de resterande variablerna reduceras till noil. Modellen 
innebar med andra ord, att relationen mellan bada variabeluppsattningarna 
har reducerats till sin enklaste form. Metoden tycks vara speciellt anvandbar 
i samband med explorativa studier (Anderson, 1958, s 288). Ar problemstall- 
ningen, som i denna undersokning, den att tva relativt stora variabeluppsatt- 
ningar skall studeras med hansyn till variablernas inbordes forhallande, ar 
man som namnts i forsta hand intresserad av nigra fa lineara kombinationer 
i varje grupp. De variabelkombinationer som ar hogst korrelerade granskas 
darvid i forsta hand. Modellen medfor dessutom, att strukturen i regel nastan 
fullstandigt kan beskrivas med de forsta kanoniska variablerna, dvs med ett 
fatal okorrelerade lineara kombinationer. 

I kap 1.5 anfordes, att man i den moderna systemforskningen alltmera har 
tagit intryck av den grundlaggande principen att alia informationsprocesser ar 
urvalsprocesser, som star i relation till varandra. Att analysera individens satt 
att bl a valja ut och kategorisera tillganglig information har statt i centrum 
for den kanoniska korrelationsanalysen. Som framgatt finns det i de pedago- 
giska experternas och lkk observationer signifikant korrelerade dimensioner. 
Men viktningen av de enskilda pastaendena i de kanoniska variablerna indike- 
rar att lkk och de pedagogiska experterna i sina bedomningar knappast intar 
samma relativa position. Tolkningsresultaten implicerar, att den information 
som ligger till grund for den dyadiska konfrontationen torde leda till att hand- 
ledare och Ik loper risk att tala forbi varandra i diskussionen om enskilda 
komponenter som utgor en mera komplex undervisningsprocess. 
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DEL 5 



AN ENGLISH DIGEST: 
SELF-CONFRONTATION VIA CLOSED- 
CIRCUIT TELEVISION IN TEACHER 
TRAINING TOGETHER WITH RECOM- 
MENDATIONS FOR FURTHER 
RESEARCH 



16 - Bernhard Bierschenk 



3 1 . Problems 



One of the goals of Swedish teacher training in pedagogics according to the 
directives of the Swedish National Board of Education (SO, Klasslararutbild- 
ningen, studieplaner, 1968, s. 393) is 

"to combine with other aspects of the training in furthering the personal de- 
velopment and self-knowledge of the aspirant teachers and providing them 
with a vocational training which, given their individual qualities, will equip 
them for undertaking the responsibility of educating and teaching the grades 
for which they are being trained". 

It has long been the policy within teacher training to let the student teachers 
discover for themselves, during their period of supervised teaching practice, 
the way in which their own behavior influences the teaching process. A well- 
known phenomenon within the psychology of perception is that the individ- 
ual's structure of perception and evaluation leads to interpretations of objects 
and situations that are specific for that individual. One of the aims of the 
traditional tutorial system is to help the student teachers find out about them- 
selves and about the relationships that exist between the student teacher and 
his pupils. But the difficulties experienced by both the tutor and the student 
teacher in recalling "exactly" what happened in the practice teaching situa- 
tion obstruct the fulfillment of this aim. 

In recent years, externally mediated self-confrontation by means of closed- 
circuit television and video-recording (CCTV/VR) has become a popular 
technique of confrontation. A large number of reports and articles, extremely 
varied in quality, have been published in many different journals. In addition, 
a number of mimeographed doctoral theses are available. Special bibliogra- 
phies, two in English and one in German, on "Television as a technical aid in 
education and in educational and psychological research" have been published 
by Bierschenk (1969, 1971 b, 1971 c). A third report including all three, with 
an introduction in Swedish, appeared in Bierschenk (1971 d). A survey of 
literature on educational and psychological research into the techniques of 
audiovisual self-confrontation is given in Chapter 3. 
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The reactions of the teacher when the desired teaching behavior has been 
specified and accepted by him have been described and analysed in numerous 
studies. In contrast, the aim of the present study is to investigate the teacher's 
reactions when no specific norms have been externally and explicitly predeter- 
mined. 

Like the actual teaching situations, the behavior of teachers and students 
can and has been studied in many different ways. Moreover, it has become 
increasingly obvious during the past few years that self-knowledge and self- 
understanding require quite different research methods than the study of 
curricula, material-method systems and teaching tasks. 

Those working in educational-psychological research have long lacked the 
means of placing the complex process of teaching under experimental control. 
The technique of micro-lessons (a technique of reduction) has proved to be 
a very useful research method. The whole structure of micro-lessons can be 
manipulated in such a way that different problems can be answered by means 
of experimental designs. In addition, the CCTV system and the video-recorder 
make possible new approaches in research methodology for the study of 
interaction processes. 

The main purpose of this study, "Self -confrontation via closed-circuit tele- 
vision", has been to study the reactions of student teachers placed under 
various experimental conditions when confronted with their own teaching 
performances, which have been registered by means of closed-circuit television 
and video-recording. An additional aim has been to study the "degree of ob- 
jectivity" of the perceptions and evaluations of the student teachers, by exam- 
ining their selection of information from the video-recorded teaching situa- 
tions. The studies of effect concerned different forms of feedback, such as 
dyadic confrontations in the form of traditional tutorship and externally me- 
diated self-confrontation processes via CCTV/VR. 

To summarize, the goals have been to: 

1. study systematically and under controlled conditions the way in which the 
student teacher perceives and evaluates the behavior of himself and his 
pupils in the context of micro-lessons. 

As a result of the treatment of this problem, the individual's "self-con- 
cept" and "life-space cognition" have come to occupy a central position in 
the study. 

2. examine systematically the dyadic confrontation process in a tutoring situa- 
tion. 

Since tutoring plays such a central role in teacher training, a detailed 
analysis of the pattern of "face-to-face" communication ought to be of con- 
siderable importance for educational research. 
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3. gain experience in the use of closed-circuit television, video-recorders and 
micro-lesson techniques as aids in research and as teaching methods. 

The advantages of CCTV/VR and micro-lessons have been pointed out 
in various contexts and need not be further emphasized here. One disad- 
vantage of CCTV, video-recording and micro-lesson techniques is that 
editing at certain stages can make the protocol material liable to subjec- 
tivity. Lighting and sound-recording can also cause difficulties. 

For a more detailed discussion, see Chapter 2. 
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32. The experimental design of the study 



Studies dealing with possible ways of using CCTV/VR techniques in educa- 
tional psychology often seem to be characterized either by faulty designs or 
by inadequate models for the treatment of data. 

StickelPs (1963, p. 46) investigation showed that of 250 data comparisons 
concerning "televised and face-to-face instruction", only 6 % were based on 
control group designs with "satisfactory control groups", while 50 % were not 
based on any experimental control. Stickell's examination showed (p. 48) that 
only 10 out of 250 comparisons led to interpretable results. Controlled experim- 
ents are, however, the "only way of verifying educational improvements" 
(Campbell & Stanley, 1963, p. 172). 

The main problem in the present study has been : 

What are the effects of traditional tutoring in the form of dyadic confronta- 
tion and/or externally mediated self-confrontation via CCTV/VR on the 
self-assessment (perception and evaluation) of student teachers? 

Those participating in this study were 96 female student teachers, admitted 
in the autumn terms of 1967 and 1968 to the School of Education in Malmo 
for training as teachers in grades 4 — 6. They took part in the experiment at 
the beginning of their second term. 

In order to achieve the maximum degree of control over possible interpre- 
tations of the results of the study, a factorial design was drawn up. The differ- 
ent factors of the design are : 

Factor H: Traditional tutoring, where 
hj: tutoring 
I12: no tutoring 

Factor T: Self-confrontation mediated externally via CCTV/VR, where 
t± : self-confrontation 
t2 : no self-confrontation 

Factor U: Micro-lessons (length 15 min.), where 
Uj: micro-lesson 1 
U2: micro-lesson 2 
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In order to increase the precision of the design, two additional factors were 
included in the original design, i.e. 

Precision factor V : Assessment and evaluation schedule F III 

Vjj . . ,v 7 9 statements of which the measuring instrument 
consists. 

Precision factor A : Aspects of the instrument. Each statement contains two 
different aspects, where 
aj: perception aspect 
a2: evaluation aspect. 

The whole ANOVA model can be written as A, U, T, H, I (TH), V, where 
I denotes the factor representing the individuals. A summary of the experim- 
ent's analysis of variance design is presented in Table 75. In addition, a brief 
description is given below of factors H, T, and U (for a description of factors 
I, A, and V, see Chapters 4 and 8.2 ) . 

Table 75. The analysis of variance design of the experiment 



Index 


A 


U 


T 


H 


I 


V 


No. of levels 


2 


2 


2 


2 


24 


79 


Size of 














population 


2 


2 


2 


2 


X 


79 



32.1 Description of factors H, T, and U 

Factor H: Traditional tutoring in the form of dyadic confrontation was 
arranged so as to be similar to the tutoring student teachers receive during 
their teaching practice. Acting in the same way as during normal teaching 
practice, the tutor observed the student teachers during the experiment, i.e. 
made the notes considered necessary for the subsequent tutoring session. 

The tutor was allowed the same length of time for discussing the lesson 
with the subject as is normal in ordinary teaching practice. 

Factor T: Externally mediated self-confrontation via CCTV/VR here implies 
confrontation with one's own behavior in teaching situations which are reg- 
istered via closed-circuit television and video-recording. The process involves 
external confrontation with one's own expressive behavior. These experiences 
of confrontation could be described as a de-automatization of the usual way 
of seeing one's self. This Factor T can thus be said to involve an external 
self-distancing in space and time. 
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In order to avoid or balance possible sources of error associated with tech- 
nical problems such as camera angle or different methods of editing (spatial 
selection, temporal selection), two cameras were used, linked via a mixer, for 
registration of the behavior of the experimental subjects, while the behavior 
of the pupils was registered via a third static camera. To make it possible to 
examine the facial expressions of the subject, a close-up was registered by 
zooming in every third minute. The close-up lasted for 10 seconds. This meas- 
ure was introduced as a result of a preliminary experiment (cf. Ch. 2) where 
the student teachers expressed a desire to see themselves in close-up. A more 
detailed description of the techniques used in the experiment for both re- 
cording and playback, together with the arrangement of the apparatus, are 
given in Chapter 6. 

Factor U: Micro-lessons involve three different components, namely ( 1 ) pu- 
pils, (2) theme of the lesson to be taught and (3) length of lesson. 

1. Pupils participating in micro-lessons should be representative for the level 
that the aspirant teacher is going to teach. The pupils (half-classes) that 
took part in 1969 and 1970 all came from the fourth grade of Munk- 
hatteskolan in Malmo and were divided between the four experimental 
groups without regard to ability or social class. 

2. The theme of the lesson to be taught was taken from the subject area of 
biology. Within this area the animals of northern Sweden were chosen: 
lemming (I), bear (II), wolf (III), lynx (IV), reindeer (V), golden 
eagle (VI), grouse (VII) and wolverine (VIII). (The Roman figures 
given in brackets refer to Table 8.) These subjects were chosen on the 
recommendation of lecturers in Methodology as being relatively simple. 
At this level there is no noticeable variation in the technique required 
either for teaching about the different species or for planning the teaching. 
An extra advantage in choosing biology was that all the student teachers 
had access to abundant and very similar concrete illustrative material. 

3. Length of lesson, i.e. the video-recorded teaching time, was limited to 15 
minutes. The student teachers were also allowed an additional 5 minutes 
warming-up time to get acquainted with the pupils. The short duration 
(15 min.) of the lesson forced the student teachers to keep to the task at 
hand, and imposed a natural restriction on too wide a variety of teaching 
activities. 

Table 8 gives a summary of the experimental plan for the first micro-lesson. 
The second micro-lesson repeats exactly the same plan. A survey of the ex- 
perimental design is presented in Figure 3. 

The factorial design shown in Figure 3 is a more complex form of Camp- 
bell's and Stanley's design no. 6, "The Posttest-Only Control Group Design". 
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This design checks all the eight sources of error (see Campbell & Stanley, 
1963, p. 178) that could invalidate the internal validity of the experiment. In 
addition, the experiment must have external validity if we are to make gener- 
alizations on the basis of the result for the population of student teachers in 

question (cf. Fig. 1). 

A detailed discussion of the internal and external validity of the experim- 
ent, together with a description and discussion of some empirical results that 
illuminate certain aspects of the ecological validity of the experiment, has 
been presented in Chapter 1 1 . 



32.2 Data from attitude questionnaires 

In order to find out to what extent the experiment was felt to be something 
exceptional compared to the usual teaching situation, three attitude question- 
naires were constructed and administered to (1) the teaching staff at the 
School of Education, (2) the student teachers in the second term of their 
training as teachers in grades 4—6 who did not participate in the experiment, 
and (3) the student teachers in the second term of their training as teachers 
in grades 4—6 who did participate in the experiment. The answers to the 
separate questionnaires can be summarized as follows: 



Teaching staff at the School of Education in Malmo 

The teacher-trainers consider that : 

1. the experiment described above is "very important" for teacher training 

2. the participation of student teachers in such experiments is "very impor- 
tant" for teacher training and 

3. the School of Education should in the future "to a very great extent" carry 
on research into the use of closed-circuit television in teacher training. 

Despite the fact that the experiment was integrated into the teacher training 
schedule, some members of staff have complained that the experiment inter- 
fered with the normal course of their work. 



Student teachers who did not participate in the experiment 

The answers received from the student teachers who did not participate in 
the experiment can be summarized in the following way : 

1. This group has a positive attitude to the CCTV experimental activity in 
both 1969 and 1970. 
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2. The student teachers wish to see their own lessons, registered via CCTV/VR, 
rather often — a positive attitude to the medium and the method con- 
cerned. 

3. The student teachers are very hesitant as to whether they could accept 
losing some of their scheduled training. This reaction is completely in line 
with the current practice at the School of Education. Furthermore, the 
student teachers are hardly willing to accept a greater load of work. 

4. The risk that the student teachers participating in the first phase of the 
experiment should have lost essential parts of the training was judged in 
1969 to be minimal, while the student teachers participating in the second 
phase were thought to have lost essential lectures. 

A possible explanation is that the greater difficulties involved in inte- 
grating phase II of the experiment into the schedule have caused a change 
of attitude among the student teachers. The variation in the number of 
lessons lost was namely greater in 1970 than in 1969. (The student teachers 
of 1970 who participated also considered their absence from their training 
to be more serious than those of 1 969 had done. ) 



Student teachers who participated in the experiment 

The answers received from the student teachers who participated in the exper- 
iment can be summed up as follows: 

1. All student teachers found participation in the experiment enjoyable. 

2. All student teachers considered it to be valuable experience to participate 
in such experiments during their teacher training. 

3. All student teachers considered that continued research into the use of 
CCTV/VR techniques in teacher training should be carried out on a large 
scale at the School of Education. 



To summarize, it can be said that the internal validity of this study is guaran- 
teed by the factorial design presented above. That the experiment should have 
internal validity is a minimum requirement, without which one cannot even 
start to interpret an experimental study. It has also been pointed out that the 
possibility of generalizing the results of the experiment to the population in 
question is partly dependent on the ecological validity of the experiment. 

In conclusion, the results of the attitude questionnaires show that the eco- 
logical validity of the experiment is reasonably good. The experiment has not 
been felt to interfere unduly with the teacher training program. Moreover, 
the general attitudes towards the experiment and self-confrontation via 
CCTV/VR have been positive. 
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32.3 Various sub-studies 

In addition to the factorial design for examining the self-assessment of the 
student teachers, the arrangement of the study also permits investigation of 
the following problems : 



1. Assessment of student teachers by educational experts 

The micro-lessons of the student teachers have been assessed by four educa- 
tional experts. These independent assessments have been examined for agree- 
ment between two of them. An analysis of variance model was then used to 
help find out whether, taking the "average assessment" of the experts as a 
criterion, participation in the experiment had resulted in any demonstrable 
effects upon the teaching behavior of the student teachers. 



2. The self-assessment of the student teachers and the assessments of the 
educational experts 

An important goal in teacher training is to develop the skill of the student 
teachers in interpreting educational processes "objectively", i.e. realistically. 
In order to study the "degree of objectivity" in the perception and evaluation 
of the student teachers, it is necessary to have an external criterion. In the 
experiment this external criterion consists of the "average assessment" of the 
educational experts. An examination of the "objectivity" of the student 
teachers' self-assessment, as defined below, also requires, however, that there 
should be a basis for assessment (e.g. video-recorded teaching situations) and 
a rating scale (categories) that are identical for both student teachers and 
experts. The operational definition of "objective" perceptions and evaluations 
used in this study is based on the experts' average assessment as criterion of 
the objectivity. As a measure of the deviation of the student teachers' self- 
assessment from this criterion, the differences have been calculated. This 
means that a large difference value indicates low objectivity and a small 
difference value indicates high objectivity in the student teachers' self- 
assessment. (The expression "deviations in objectivity" refers to variations in 
the calculated difference values.) The way in which the difference between 
the experts' average assessment and the student teachers' self-assessment 
varies as a result of the experimental treatment has been studied by means 
of an ANOVA (Analysis of Variance) . 

Furthermore, the observations of the educational experts and the student 
teachers have been studied with a view to finding possible similarities in struc- 
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ture. The possible occurrence of an overlapping structure between the self- 
assessment of the student teachers and the average assessment of the experts 
has been investigated by canonical correlation analyses. 



3. The influence of student teachers' predispositions and personalities on their 
own perception and evaluation of teaching process mediated by 
CCTV/VR techniques 

In order to be able to study a possible connection between the student teachers' 
special perception and evaluation tendencies on the one hand, and aspects of 
their personality on the other, a battery of group test has been adminis- 
tered, containing different personality tests, cognitive tests and attitude tests. 
For a detailed presentation of the test battery, see Chapter 8.2.6. 



4. Follow-up studies 

The student teachers were asked to assess the video-recorded micro-lessons 
again, first six weeks and then four terms after the experiment had been con- 
cluded. The purpose of this follow-up was to examine to what extent the 
teacher training had had any effect on their perception and evaluation of 
the micro-lessons video-recorded during their second term at the School of 
Education. An analysis of the special studies in points 3 and 4 has not been 
included, however, in the present phase of reporting. 
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33. Assessment and evaluation schedule F III: 
Validity and reliability 



The great majority of studies using CCTV/VR techniques as an instrument 
for research and training have relied on well-known test methods. If one 
wants to find the answer to a particular problem, however, it is not usually 
possible to apply old tests to the new problem. 

The development of the measuring instrument "assessment and evaluation 
schedule Fill" (cf. Bierschenk, 1972 f and part 1) started with a prelimi- 
nary experiment (spring term 1968). The construction of the measuring in- 
strument was based on the following question: What do the student teachers 
really tell us when they are confronted with their own teaching performances 
by means of CCTV/VR? Thus the measuring instrument was developed from 
scratch. 

The comments made by the student teachers in the experiment during the 
process of self-confrontation were recorded on tape and then subjected to 
content-analytical treatment. This treatment could be carried out with a fairly 
satisfactory coder agreement, both in deciding the coding units ("information 
units") in the comments of the student teachers and in coding the informa- 
tion units in accordance with a system of categories (cf. Bierschenk, 1972 f). 
Thus this treatment resulted in an acceptable coder agreement in the catego- 
rization of the student teachers' spontaneous and simultaneous comments 
during the playback of the video-recorded micro-lessons. The separate cate- 
gories have then been re-formulated into the statements which make up the 
assessment and evaluation schedule F III. The results presented in this report 
are based almost exclusively on this instrument. The statements included in 
the measuring instrument thereby reflect the problem areas on which the 
student teachers themselves have spontaneously focused attention. The con- 
tent analysis only makes it possible to judge the content validity of the in- 
strument, but this is a very essential and desirable form of validity. It is often 
missing from psychological tests on personality, or is only said to exist on flimsy 
grounds. It is logically impossible to define "the whole process of perception 
and since we cannot specify the process of perception completely, we cannot 
know whether or not we have a measuring instrument of "true validity". We 
must, therefore, be content to estimate the validity indirectly. 
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The problem areas which emerged from the student teachers' simultaneous 
comments during the process of self-confrontation have been categorized 
according to the following six dimensions constructed a priori : 



4. pupil-ego relation 

5. pupil-pupil relation 

6. pupil-NPO relation 



1. ego-ego relation 

2. ego-pupil relation 

3. ego-NPO relation 
(i.e. relation between 
ego and non-personal 
objects) 



These dimensions are defined in the assessment and evaluation schedule F III 
by a total of 79 statements. The instrument has been constructed to quantify 
the individual's ability to (a) assimilate information (perceive) (b) digest 
information (evaluate) and (c) use this information (modify). 

If one wishes to prove the existence of symmetrical relations or to be able to 
predict a particular type of behavior, the measuring instrument must give 
evidence of being a reliable measure. A certain amount of information about 
the reliability of the self-assessment of the student teachers can be gained from 
an examination of the communality of the variables (h; 2 ), i.e. the squared 
multiple correlation, R ik , can be used as an estimation of the lower limit of 
reliability of a particular item. If the decision as to whether a certain item 
has unsatisfactory common variance is based on the criterion h ; 2 < .30, then 
four statements within the area of perception (aspect ai) and three statements 
within the area of evaluation (aspect a 2 ) fail to fulfil this limit value. 

Since a separate ANOVA has been carried out for each individual subject- 
object relationship, summed up over the entire variable domain, an attempt 
was also made to calculate the reliability of the individual variable domain by 
means of "Gronbach's alpha". The result indicated, however, that in this case 
this coefficient is not a suitable measure of reliability. Therefore, the following 
have been presented as comparison criteria: 

( 1 ) the squared average multiple correlation 

(2) the average communality and 

(3) an estimation of homogeneity according to Spearman — Brown's "prophe- 
cy" formula. 

Reliability can be defined and estimated in many different ways and for that 
reason estimation based on a single method can easily lead to over-hasty 
conclusions. 

The examination of reliability has established that, as a whole, the reliability 
of the student teachers' self-assessment is satisfactory. The reliability of the 
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individual statements in the educational experts' assessments has been estimated 
by means of the intra-class correlation coefficient, r 2i , i.e. for two experts and 
one teaching occasion. The reliability of the summation variables was also 
calculated with "Cronbach's alpha". 

A closer examination of the reasons for the unreliability of individual items 
showed that the decision as to the reliability of a particular item could not be 
based solely on r 2 ^. Both m and s and the raw data indicated that for some 
items there was no response variation at all. In such cases a reliability measure 
based on variance cannot be used to indicate the agreement in the experts' 
estimations. For the same reason, "Cronbach's alpha" does not appear to be al- 
together suitable as a measure of reliability, even if satisfactory reliability 
coefficients could be demonstrated for certain variable areas (because of larger 
distribution values) . 

In summary, it may be said that the low reliability values obtained from the 
different reliability measurements based on variance have often been caused 
partly by a lack of variance within certain variable areas, and partly by the 
low item covariance. The relatively extensive examination of reliability has 
shown that the assessment and evaluation schedule F III can be regarded as 
being essentially a reliable measuring instrument. 
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34. Analyses of results 



Data for the complete design exist for the assessment and evaluation schedule 
F III. This schedule has been made the primary subject for analysis and these 
observation data have been analysed for both level and structure. The indi- 
vidual analysis programs have been described in Chapter 10. The summary 
and discussion of results presented in this report concern above all : 

1. AN OVA treatment of the student teachers' self-assessment (part 2), 

2. ANOVA treatment of the assessment by educational experts (part 3), and 

3. ANOVA treatment plus a canonical correlation analysis of the student 
teachers' self-assessment and the educational experts' assessments (part 4). 

Problems of research method were discussed in comparative detail in con- 
nection with the individual result analyses. Completed result analyses that 
have not yet been reported include a number of factor analyses and simulta- 
neous comments which have been coded. 

If any form of inference statistics is used in the analysis of behavioral ob- 
servation data, then ( 1 ) the prerequisites demanded by a particular statistical 
mathematic model should be fulfilled, and (2) the precision and power of the 
statistical tests used should have been explicitly determined. 

As omnibus tests, significant F tests are very useful indicators of systematic 
differences among cell means, but only a careful examination of detail will 
make it possible to interpret the experimental results thoroughly. If, in addi- 
tion, the design is rather complex, a large number of F tests are needed, and 
that in its turn increases the probability of a certain number of tests resulting 
in random significances. For this reason, one should avoid attaching too much 
importance to isolated results. The guideline followed in the evaluation of the 
analyses of results has therefore been the interpretability of the patterns in the 
F tests. In order to obtain additional and more objective indicators as to 
whether there is any point in a more thorough interpretation of the main and 
interaction effects respectively or in carrying out contrast analyses and in 
commenting on simple effects, the precision and power of the significant F 
tests have also been calculated. 

Thus the individual ANOVA results have been evaluated step-wise. First 
(1), the interpretability of the patterns in the F tests was examined. Then the 
precision and power were estimated in order to decide (2.1) the size of the 
effects and (2.2) the probability of discovering an effect of a particular size. 
Contrast analyses (3) were not carried out until this point. Only effects at the 
level of a =.001 which show a probability of at least .70 of discovering a 
particular size of effect have been interpreted, however. Values lower than this 
are of little use as evidence or as a basis for interpretation. 
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34.1. Analysis of levels 

34. 1 . 1 Step 1 : Patterns in the F tests 

The interpretation of the first step in the individual analyses of results (parts 2, 
3 and 4) shows that the F tests in all three parts of the analysis have led to 
interpretable patterns. A summary of the patterns in the F tests, referring 
to the respective part of the analysis, is given in Table 76. Owing to the 
construction of the F tests as omnibus tests, the interpretation cannot go 
further at this stage of the analysis than to establish that there is a systematic 
pattern in the F tests, that in addition permits an interpretation that is 
meaningful from the point of view of educational psychology. 

The pattern in the F tests for the self-assessment of the student teachers 
shows no significant main effect either in Factor T (self-confrontation via 
CCTV/VR) or in Factor H (dyadic confrontation in the form of traditional 
tutoring). In addition, H is accepted for the factor combination TH. 

The demonstrable interaction effects partly imply, however, that externally 
mediated self-confrontation via CCTV/VR leads to reactions that are influenc- 
ed by the predispositions and predictions of the student teachers and that 
these reactions are modified by the information that the student teachers 
have received. It is also worth noting that the student teachers, regardless of 
the type of influence, seem to modify their perceptions and evaluations from 
lesson to lesson as far as their own behavior towards an object is concerned (ego 
dimension). There is no such modification, however, in the subject-object 
relationships where the student teachers must relate the actions of other 
persons to their own person (pupil dimension). 

With regard to the summation variables, the pattern in the F tests for 
the average assessments of the experts shows with respect to the TH and ATH 
interaction effects a greater degree of homogeneity and more significances than 
the pattern in the F tests for the self-assessment of the subjects. Moreover, the 
average assessment of the experts in the pupil dimension (pupil-ego, pupil-pupil 
relationships) has led to significant main effects in Factor H. 

An examination of the influence of traditional tutoring with regard to the 
interaction effects (Factors U, H) shows that these interaction effects (UH, 
AH) largely apply to the pupil dimension. One possible explanation is that as 
a result of the tutor's influence the climate of behavior both between student 
teacher and pupils and among the pupils themselves have changed. But these 
effects can also simply be a consequence of the presence of the tutor in the 
classroom, which can have had a subduing effect on the pupils. In this con- 
text, it is not possible to decide which of these explanations is the most pro- 
bable. 

As far as the interaction effects involving Factor U are concerned, the 
analysis of the self-assessment of the student teachers shows that these effects 
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Table 76. Summary of the significant F tests for the summation variables in the 
respective sub-analyses 



Source 


1 


2 




3 




Ego-ego relation 


Ego-pupil 


relation 


Ego-NPO relation 




1 2 3 


1 2 


3 


1 2 3 



T 

H 
TH 

U 
UT 
UH 
UTH 

A 

AT 
AH 
ATH 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



# 
*# 



•x--x- ** 



** * 



** * 



** ** *-x- 



# ## ** 



T 








H 




** 




TH 


* 


* 


* 


U 




** 


** 


UT 




* 




UH 




** 




UTH 








A 


-x»# 


-X-* 


** 


AT 








AH 




** 




ATH 


-X- 


*-x- 


** 


AU 


** 




* 


AUT 








AUH 








AUTH 









** ** 
* 



** *-x- 
-x- ** 



4 


5 


6 


Pupil-ego relation 


Pupil-pupil relation 


Pupil-NPO relation 


1 2 3 


1 2 3 


1 2 3 



-X-* ** *-x- 



1 : Analyses of student teachers' self-assessment 

2 : Analyses of educational experts' assessments 

3 : Analyses of student teachers' self-assessment and educational experts' assessments 
** F.99 (1, 92) = 7.08 

* F. 9B (1, 92) = 4.00 
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are also mainly restricted to the pupil dimension. Within the ego-NPO rela- 
tionship both student teachers and experts appear to have observed changes 
between microlessons 1 and 2. 

The significant interaction effects for the factor combinations TH and ATH 
imply that the combination of T and H produces demonstrable differences 
between the groups. No effect can be seen in the UTH interaction, however. 

The pattern in the F tests has been examined for variations in the objectivity 
of the student teachers' self-assessment. The interaction effects involving 
CCTV/VR imply that the processes of self-confrontation have resulted in 
demonstrable variations in the differences between the student teachers' self- 
assessment and the experts' average assessment. These effects indicate that 
there is a variation in the objectivity of the student teachers' assessment of 
the relations in which ego is the subject. Demonstrable variations in the dif- 
ferences between the assessments of the student teachers given traditional tutor- 
ing in the form of dyadic confrontation and those not given this treatment, 
however, relate to the pupil dimension. 

Moreover, the effects in Factor U show that, regardless of the factors T and 
H, the objectivity of the observations of the student teachers have been in- 
fluenced by the micro-lessons. 

Thus, on the question of the ego-ego relationship (the student teacher's own 
person) and the behavior of the pupils towards the student teacher (e.g. the 
extent to which the pupils are "socially provocative"), the difference between 
the assessment of the student teachers and the experts average assessment 
shows noticeable variations from micro-lesson 1 to micro-lesson 2. It should be 
noted that both effects relate to the variable domains where ego is the object. 

For Factor A the F tests show a very homogeneous pattern for the observa- 
tion data of both student teachers and experts (cf. Table 76, sub-analysis one 
and two). This means that, regardless of the experimental conditions and 
specific statements, the perception (a^) and the evaluation (&2) are different. 
The homogeneous pattern that appears in all the variable domains is an 
expected outcome. This factor was included in the analysis as a precision factor 
and not because of any wish directly to compare perception and evaluation. 

In part three of the analysis, Factor A shows demonstrable effects within 
the ego-pupil relation and within the pupil-ego relation. This result implies 
that there are differences in objectivity between the perception and evaluation 
of the student teachers (regardless of the experimental conditions or lesson 
concerned) within these sectors. 

It is not possible to make any deeper interpretation in this step of the 
analysis. Only an examination of the significant F tests by means of contrast 
analyses can provide information as to what has caused these significances. 
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34.1.2 Step 2 of analysis: Precision and power in the F tests 

Summaries and discussions of results have been reported in more detail in 
parts 2, 3, and 4. In these discussions, however, the effects have only been 
taken into consideration when precision and power estimations have indicated 
that there is a conclusive basis for interpretation. The predictor variance (co 2 ) 
in the significant effects proved to be relatively low in all three parts of the 
analysis. But since the numerical size of co 2 is dependent on how many sources 
of variation are included in an ANOVA, a comparison criterion is needed if 
one is to be able to decide on an objective basis whether the co 2 values presented 
here are indications of unimportant correlations or perhaps of important 
empirical results. J.Cohen's (1969) "effect size index" (f), which gives a certain 
effect size (ES) when all other effects in the analysis have been held constant, 
has been used for this purpose. Cohen, J. (1969, p. 278) denotes a small effect 
with f = .10. A medium effect corresponds to f = .25 and a large effect to f = .40. 

If f is calculated, Cohen's tables (pp. 282 — 347) can also be used to de- 
cide the power of the F tests. The tables must be used with a certain amount 
of care, however, since in factorial designs df in the denominator no longer 
agrees with the n values stated in the appropriate table. In factorial designs 
there is usually a lower number of df in the denominator than the number 
stated for the table values. As a result, above all as far as the main effects are 
concerned, the power that can be read in the tables is an over-estimation 
of the probability of the effect in question. Main effects with an f < .35 con- 
stitute an uncertain basis for interpretation (for a more detailed discussion, 
seCh. 15.2). 

A summary of the probability values (g), referring to the respective part 
of the analysis concerned, is given in Table 77. 

Information on the precision values of the effects (a) 2 , f) can be obtained 
from parts 2, 3, and 4. With these estimations of power it becomes possible not 
only to state that an effect of a particular size does exist, but also to state the 
degree of probability that this effect really is of the stated size. Table 77 
shows how the step-wise procedure has finally produced only a few effects 
within each separate sub-analysis that are suitable for more detailed considera- 
tion and interpretation. In the light of this result, there has been no reason to 
undertake a more thorough interpretation of the contrast analyses. 

34.1.3 Step 3: Post-hoc comparisons 

Since it can be difficult to define what is to be regarded as really valuable 
information, the controls described above were applied in order to decide 
whether or not a more detailed examination and discussion of the results 
of the experiment would be worthwhile. 

As was pointed out (Chs. 3 and 11), there have unfortunately been far 
too many cases in which no attempt has been made to state to what extent 
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Table 77. Summary of power values for the significant F tests (a = .01) in the three 
parts of the analysis (summation variable) 



Source 



Ego-ego relation 
1 2 3 



Ego-pupil relation 
1 2 3 



T 
H 
TH 

U 
UT 
UH 
UTH 

A 
AT 
AH 
ATH 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



.62 .62 

> .99 .78 .78 



> .99 > .99 



.66 



.72 > .99 > .99 



.91 .93 



.62 



Source 



T 

H 
TH 

U 
UT 
UH 
UTH 

A 

AT 
AH 
ATH 

AU 
AUT 
AUH 
AUTH 



Ego-NPO relation 
1 2 3 



Pupil-ego relation 
1 2 3 



.83 .67 



> .99 > .99 



> .99 



.81 



.52 



.88 



> .99 



.57 



.72 

.83 
.77 

>.99 

.67 
>.99 



.61 



.67 



.55 
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the requirements for a given method of analysis have been complied with, 
or to decide the precision and power of the tests in question. Only after such 
estimations have been made, however, is it possible to judge the usefulness 
of the significant F values for a more detailed study of the relationship 
between the simple effects. An evaluation of the experiment's data with the 
F statistics involves testing the null hypothesis. Rejection of the null hypothesis 
implies that the set of data in question contains systematic effects. An F 
test does not indicate the direction of the effects, however, nor does it state 
the precision of the measurement or the probability of an effect being of a 
certain size. Seen in the light of the power estimations to be found in Table 77, 
the self-assessment of the student teachers could not on the whole be used 
for a detailed analysis of the contrasts, and for this reason the contrast data 
were presented as an appendix (Bierschenk, 1972 e). Compared to the self- 
assessment of the student teachers, the average assessment of the experts at 
least with regard to the TH and ATH interaction effects has resulted in a 
more uniform pattern in the F tests, in greater precision, and in a higher degree 
of probability for the proven effects. This type of result was expected, how- 
ever. A large proportion of the variation in the student teachers' self-assessment 
can probably be traced to differences between the individuals that existed 
prior to the experiment. Since the analysis of the student teachers' observation 
data is based on n = 96, while the analysis of the average assessment is based on 
k = 2, the standard deviation of the means is smaller in the experts' observa- 
tions. This in its turn means that the differences between the cell means need 
not be as large as for the student teachers in order to produce demonstrable 
effects. 

Since there are always deficiencies which could have led to small effects 
and low probabilities, an account of the contrast analyses may be of 
interest for further research work. Any reader who is also interested in 
result analyses 2 and 3 can refer to Bierschenk, 1972 e. Relatively few signifi- 
cances have shown a satisfactory power in the effects and these are therefore 
discussed in the chapter "Final discussion" (see parts 2, 3, and 4). 

In order to obtain a more surveyable perspective of the tendencies that 
seem to appear in the separate analyses, a summary of the main effects is 
given in Table 78. 

Table 78 shows how the average assessment of the experts alone resulted 
in demonstrable main effects in Factor H of the experiment. The mean values 
indicate a more positive assessment of the group with dyadic confrontation. 

The self-assessment of the student teachers has for Factor U resulted in 
three demonstrable effects, all of which involve the ego dimension. Accord- 
ing to the average assessment of the experts, however, the demonstrable 
effects primarily involve the pupil dimension. But both student teachers and 
experts have reported changed values in variable domain 3, i.e. in the re- 
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Table 77. (Cont.) 



Source 



Pupil-pupil relation 
1 2 3 



Pupil-NPO relation 
1 2 3 



T 






H 




.78 


TH 






U 




.46 


UT 






UH 






UTH 






A 


> .99 


> .99 


AT 






AH 


.52 


.89 


ATH 






AU 






AUT 


.55 




AUH 






AUTH 







.52 



.84 



.95 .54 



.76 .73 .93 



.69 



.85 



1 : Analyses of student teachers' self-assessment 

2 : Analyses of educational experts' assessments 

3 : Analyses of student teachers' self-assessment and educational experts' assessments 

lation between the student teachers and the aspects concerning teaching 
method. In both cases, the change was positive. In this factor, significant 
variations in the objectivity of the student teachers' self-assessment can be 
demonstrated in two cases. In the ego-ego relationship the difference is 
greatest in connection with lesson 1 and diminishes strongly in connection 
with lesson 2. The same tendency can be observed in variable domain 4. 

Factor A represents two aspects of the measuring instrument, namely 
perception (aj) and evaluation (a2). Differences between perception and 
evaluation appear in each variable domain for both the self-assessment of 
the student teachers and the average assessment of the experts. The tend- 
ency in both sets of data is the same. The mean values seem to indicate a 
tendency for the perception of the experts to be more positive than that of the 
student teachers. 

Variations in the differences between the self-assessment of the student 
teachers and the objectivity criterion are significant only for variable domains 
2 and 4. There is a very slight difference between the objectivity criterion and 
the student teachers' perception regarding the pupil-ego relation (4). No social- 
ly provocative behavior on the part of the pupils seems to have occurred. In 
their evaluation, however, the deviation is comparatively great. The student 
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teachers evaluate possible behavior of this kind as being rather distressing, 
while the average assessment of the experts is that it is relatively easy to deal 
with. 

Table 78. A summary of the mean values of the significant main effects for the partial 
analyses 1, 2, and 3 



Variable Student teachers' 


Experts' average 


Student 


teachers' self-assess- 


domain 


self-assessment ( 1 ) 


assessment 


(2) 


ment in 


relation to experts' 












average 


assessment (3) 




Factor H 


Factor H 


Factor H 




hi 


h 2 


hi 


h 2 


hi 


h 2 


4 


- 


- 


(5.21 


5.14) 


- 


— 


5 


- 


- 


(4.85 


4.61) 


- 


- 




Factor U 


Factor U 


Factor U 




ui 


U2 


ui 


U2 


ui 


U2 


1 


4.60 


4.80 


- 


- 


(.43 


.28) 


2 


(4.64 


4.74) 


- 


- 


- 


- 


3 


(4.90 


5.04) 


(4.95 


5.01) 


- 


- 


4 


(4.93 


5.00) 


(5.21 


5.15) 


(.27 


.14) 


5 
6 


— 


— 


(4.80 


4.66) 


— 


— 




Factor A 


Factor A 




Factor A 




ai 


a2 


ai 


a 2 


ai 


a 2 


1 


4.90 


4.50 


5.22 


4.90 


_ 


_ 


2 


(4.77 


4.62) 


5.04 


4.59 


.28 


.03 


3 


4.66 


5.28 


4.68 


5.28 


_ 


_ 


4 


6.12 


3.82 


6.15 


4.20 


(.03 


.38) 


5 


4.88 


4.17 


5.11 


4.33 


_ 


— 


6 


5.27 


5.62 


(4.85 


5.03) 


- 


- 



( ) Uncertain basis for interpretation. 

34. 1 .4 Implications of ANOVA results 

The use of different analysis techniques and the stepwise approach used in 
reporting the results aim at making the evaluation more critical and thereby 
more objective. 

We hope that the result analyses can serve as examples of the application 
of principles of research method and of how one can explicitly prove if and 
to what extent the assumptions of the statistical-mathematical models are 
fulfilled. In this way the inferences become meaningful. 

In addition, it is hoped that the detailed description of the experimental 
conditions (Chs. 4 and 5) will provide : 
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1. increased knowledge of possible ways of using CCTV/VR as a research 
and training instrument, 

2. increased possibilities of repeating behavioral experiments or at least 

3. increased opportunities for comparing individual research results. 

Finally, keeping in mind Stickell's (1963) examination of research reports 
concerning "televised and face-to-face instruction", the results can be seen as 

4. a contribution to improving the quality of research results dealing with the 
use of CCTV/VR in educational contexts. 

From an empirical point of view this experiment has produced results which 
cannot be made the basis of dichotomous decisions, i.e. either-or decisions. If the 
experimental results are interpreted purely pragmatically or from the point of 
view of economy, it might seem reasonable simply to recommend the cheapest 
alternative, i.e. the student teachers seem to need no tutorship in the form 
of dyadic confrontation and/or externally mediated self-confrontation via 
CCTV/VR, since the experimental conditions have not led to any demon- 
strable main effects. 

Speaking against such a decision, however, are certain alternative explana- 
tions of the null hypothesis and the fact that one cannot draw such far- 
reaching conclusions from a single experimental result. Another important 
argument against such a decision is the consideration of the possible long- 
term effects and this aspect will be examined more closely in the experiment's 
follow-up studies. 

There can be many reasons for accepting the null hypothesis for a particular 
factor or factor combination, and therefore it is difficult to say anything de- 
finite when the null hypothesis is accepted. Despite this, a section entitled 
"Final discussion" has been included for each part of the analysis, presenting 
some more or less speculative considerations that could be regarded as poss- 
ible implications of the results. In the following, we try to summarize point for 
point. The first figure states the order of sequence. The figure following the 
colon denotes the part of this study in which the result has been discussed 
in detail. Thus in the case of the self-assessment of the student teachers, for 
example, (1:2) states the results of both externally mediated self-confronta- 
tion via CCTV/VR (Factor T) and dyadic confrontation in the form of 
traditional tutoring (Factor H), (2:2) states the results of the teaching situa- 
tions (Factor U), (3:2) states the results of the aspects in the assessment and 
evaluation schedule (Factor A), (4:2) states the results of the conclusive 
higher order interaction effects. After the results given in each sub-section, 
possible implications are presented. 

The educational and psychological implications that have already been 
presented in connection with the individual experiment results have been di- 
vided between the following two categories: (1) Implications based on the 
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results of the experiment and (2) implications based on more speculative 
considerations. 

The first category covers implications that either (1) are of a descriptive 
nature, i.e. establishing facts, or (2) are based on experimental data which 
provide a conclusive basis for interpretation. The second category covers im- 
plications that either ( 1 ) are based on experimental data which do not provide 
a conclusive basis for interpretation or (2) are of a purely speculative nature. 

The borderline between the two categories, however, can doubtless be 
challenged in many cases. The main reason for making this division was to 
make clear which implications can be said to be based on the conclusive effects 
of the experiment. Another motive was that the large number of implications 
presented could give an undesirable impression of indecision. Finally, some 
results and implications have been further clarified by short comments. 

1 :2 Results: Student teachers' self- assessment 

Neither externally mediated self-confrontation via CGTV/VR nor dyad- 
ic confrontation in the form of traditional tutoring (Factor H) have 
led to significant effects. 



Implication, based on these results 

The experimental conditions produce no effect, i.e. have not led to any 
difference in the ability of the student teachers to discriminate. 



Implications, based on more speculative considerations 

1. The experimental conditions lasted for too short a time for the va- 
rious influences to achieve observable effects. 

2. Self-confrontation requires systematic training in receiving and adapt- 
ing first-hand information, i.e. "self-information not mediated 
verbally. 

3. Self-confrontation entails a temporary de-organization or de-automa- 
tization, the first phase of which produces in many people feelings 
of surprise, fear, shock and/or the adoption of defensive attitudes. 

4. The tutor has not succeeded in influencing the student teachers to 
any degree since they have not yet developed suitable test criteria, 
i.e. educational-psychological norms. 

5. Tutor and student teacher avoid a relevant critical analysis by, e.g. 
using words such as "a verbal portrait of an individual" (Stoller, 
1970, p. 11) in order to avoid having to make a critical examination 
of the student teacher's own behavior. 
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1 :3 Results: Educational experts' assessments 

The null hypothesis is accepted for externally mediated self-confronta- 
tion via CCTV/VR (Factor T), but is rejected for dyadic confronta- 
tion in the form of traditional tutorship (Factor H). Significant effects 
have been demonstrated within pupil-ego relations (4) and pupil-pupil 
relations (5). 

The estimation of precision and power indicates, however, that these 
effects can hardly be regarded as an acceptable basis for interpretation. 

Keeping in mind the far from conclusive effects, a few possible but 
rather more hypothetical interpretations are presented below. 

Implications, based on more speculative considerations 

1. The tutor has influenced the student teachers in such a way that 
their behavior has become more positive. Thus the tutor has success- 
fully mediated both his teaching strategy and some concrete sugges- 
tions for action and the student teachers have succeeded in modifying 
their own behavior on the basis of the dyadic confrontation. In addi- 
tion, the result seems to be in agreement with the tutor's intention, 
namely to focus the tutorship upon problems of pupil activation. 

2. A prerequisite of traditional tutorship is the presence of the tutor 
during the actual teaching process, and there is therefore a possibility 
that these effects have arisen as a result of the subduing effect that 
the teacher's presence has had on the pupils' activity. 

The second alternative (2) seems the most probable, since none of the 
relations where the student teacher is the subjet have led to demon- 
strable effects. 

1 :4 Results: Student teachers' self-assessment and educational experts' 
assessments 

Neither externally mediated self-confrontation via CCTV/VR (Factor 
T) nor dyadic confrontation in the form of traditional tutorship (Factor 
H) have led to significant effects. 

Implication based on these results 

Since no deviations in the differences between the student teachers' self- 
assessment and the average assessment of the experts can be demonstrat- 
ed, the objectivity, e.g. the "gap" between the objectivity criterion and 
the student teachers' self-assessment has not been influenced by the 
experimental treatment. In the context of the definition of objectivity 
applied in this study, the deviations in objectivity in the observations of 
the student teachers do not vary as a consequence of the experimental 
treatment. 
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2 :2 Results: Student teachers' self-assessment 

The teaching situations, i.e. micro-lessons 1 and 2 (Factor U), have 
resulted in significant effects concerning the ego dimension: ego-ego 
relation (1), ego-pupil relation (2), ego-NPO relation (3). For the 
pupil dimension (variable domains 4 — 6), the null hypothesis is accepted. 
The estimations of precision and power indicate that the effect within 
the ego-ego relation may be looked upon as a conclusive basis for inter- 
pretation. 

Implications, based on these results 

1. Taking micro-lesson 1 as a starting-point, the student teachers seem 
to be able to predict their own behavior and test these predictions 
during micro-lesson 2, and subsequently to modify the structure of 
perception and evaluation, or the concrete behavior. 

As far as the student teachers' perception and evaluation of the 
pupil dimensions is concerned, the observations indicate no changes. 

Implications, based on more speculative considerations 

1. The pupils' behavior has not changed (pupil as subject). 

2. The student teachers lack criteria for assessing the behavior of the 
pupils. 

3. The student teachers have been primarily occupied with their own 
person and have therefore not had time to study the behavior of the 
pupils in any detail. 

2 :3 Results: Educational experts' assessments. 

For the teaching occasions (Factor U) the null hypothesis is rejected 
within the ego-NPO relation (3), pupil-ego relation (4) and pupil- 
pupil relation (5). The mean values indicate a positive change with 
regard to the ego-NPO relation, while the change for the other relations 
(4, 5) is negative. Estimations of precision and power, with the possible 
exception of the pupil-ego relation (4), indicate an inconclusive basis 
for interpretation, and for that reason the interpretations suggested 
below should be regarded as being hypothetical. 

Implications, based on more speculative considerations 

1. The examination of effects implies that the behavior of the pupils 
becomes more disturbing during lesson 2, despite the fact that the 
student teacher's teaching technique improves. This could mean that 
there is a "relaxation effect". It is possible that the first micro-lesson 






was rather tense, since neither the pupils nor the student teacher were 
accustomed to the situation, while the second lesson could have been 
felt by both student teacher and pupils to be a more "everyday" 
situation, i.e. the behavior of the pupils has been more normal, in 
other words "more disturbing". 
2. The small change in quality of the student teacher's teaching method 
has little significance for the teacher-pupil relation or, in other words, 
for the climate in the classroom. 

2:4 Results: Self-assessment of student teachers and average assessment of 
educational experts 

For the teaching occasions (Factor U) as cause of variation, the null 
hypothesis was rejected for the ego-ego relation and the pupil-ego rela- 
tion. The mean values of the cells indicate variations in the objectivity 
of the student teachers' self-assessment that were greatest in micro- 
lesson 1, but diminished substantially in micro-lesson 2. An examination 
of the precision and power in this result implies that there are no 
conclusive empirical grounds for interpretation of the effects. 

Implications, based on more speculative considerations 

1. The diminished deviation from the objectivity criteria of the student 
teachers' self-assessment from micro-lesson 1 to micro-lesson 2 im- 
plies a more realistic assessment of their performances. 

2. From the point of view of the student teachers, it seems obvious that 
progress has been made on the second teaching occasion. According 
to the educational experts, however, this is not the case. 

3 :2 Results: Student teachers' self-assessment 

The perception and evaluation of the student teachers are included as 
Factor A (aspect) in the analysis of variance. The null hypothesis is 
rejected for this factor within all six subject-object relations. The assess- 
ments of precision and power show very high values, with the exception 
of the ego-pupil relation. This means that the effects can be regarded as 
providing a conclusive basis for interpretation. 

Implications, based on these results 

1. Irrespective of the experimental conditions, the student teachers' 
perception differs from their evaluation. Moreover, Table 78 shows 
that their perception has resulted in positive scores. 

2. Irrespective of the experimental conditions, the student teachers have 
evaluated these behavioral aspects as being essential and undisturbing, 
with the exception of the pupil-ego relation where the student teach- 
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ers indicate that "socially provocative behavior" (if it had occurred) 
would have been considered relatively distressing. 
3. A comparison of the student teachers evaluation, which relate to 
their perception of the behavioral aspects constituting variable do- 
mains 4 and 5, imply that the student teachers appear to have a high 
level of tolerance when it comes to the behavior of the pupils towards 
each other (variable domain 5), even if it is felt to be comparatively 
undisciplined, while direct action on the part of the pupils against 
the student teacher (with a conscious or unconscious element of pro- 
vocation in it) is felt to be distressing. 

3 :3 Results: Educational experts' assessments 

The experts' perception and evaluation (Factor A) show significant 
effects in all six subject-object relations. With the exception of the pupil- 
NPO relation, the estimations of precision and power have led to very 
high values. In this context, the effects can safely be regarded as a satis- 
factory basis for interpretation. 

Implications, based on these results 

1. Irrespective of the experimental conditions, the experts' perception 
differs from their evaluation. The experts' perception has in each 
variable domain resulted in positive scores. 

2. Irrespective of the experimental conditions, the experts have in each 
case evaluated these behavioral aspects of the situation in question 
as being both essential and undisturbing (cf. 3:2). 



3:4 Results: Student teachers' self-assessment and educational experts' 
assessments 

With regard to the objectivity of the perception and evaluation of the 
student teachers (Factor A), the null hypothesis is rejected within 
ego-pupil (2) and pupil-ego (4) relations. Table 78 shows that the 
student teachers' perception of the ego-pupil relation differs negatively 
from that of the experts, while there is only a slight positive deviation 
in the evaluation. Within the pupil-ego relation, the situation is the 
exact reverse. The estimations of precision and power show, however, 
that only the effect within the ego-pupil relation provides a conclusive 
basis for interpretation. 

Implication, based on these results 

1. Irrespective of the experimental conditions, the deviation in the ob- 
jectivity of the student teachers' perception of their own actions 
towards the pupils ( 2 ) is negative. 
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Implication, based on more speculative considerations 

1. The effect size for the pupil-ego relation can hardly be said to indicate 
a conclusive basis for interpretation. While the student teachers 
evaluate socially provocative behavior as rather distressing, the experts 
evaluate it as being comparatively undisturbing. In his role as a 
leader, the teacher has a decisive influence on the social-psychological 
structure. His interpretation of what is socially provocative behavior 
should, therefore, be highlighted to a greater extent in educational 
contexts. 

Externally mediated self-confrontation via CCTV/VR (Factor T) and dyadic 
confrontation in the form of traditional tutorship (Factor H), i.e. the factor 
combination TH, have only led to demonstrable effects in connection with 
the experts' average assessment. For the TH interaction the null hypothesis 
is rejected within the ego-ego relation (1), the ego-pupil relation (2), and 
the pupil-NPO relation (6). A possible explanation of the effects in the TH 
interaction is that the experiment was carried out in two phases, with a year's 
interval, which could have caused a change in the experts' perception and 
evaluation structure. The estimations of precision and power imply, however, 
that these effects should not be made the basis of any interpretation. 

The experimental factors T and H plus the factor combination TH have 
also been examined for signs of interaction with Factor A (aspect) and Factor 
U (teaching occasion). A short summary is given below of results that fulfil 
our criteria for interpretation. 

4 : 2 Results: Student teachers' self-assessment 

Only a few of the interaction effects fulfil the requirements. The fol- 
lowing interactions have been examined in more detail : ( 1 ) AUT within 
the ego-NPO relation, (2) ATH within the pupil-NPO relation and (3) 
AUH within the pupil-NPO relation. 

Externally mediated self-confrontation via CCTV/VR (Factor T) in 
combination with aspect (Factor A) and/or teaching occasion (Factor 
U) led to changes within the ego dimension (variable domains 1 — 3). 
On the other hand, dyadic confrontation in the form of traditional 
tutoring (Factor H) in combination with Factor A and/or U resulted 
in changes within the pupil dimension (variable domains 4 — 6). 

1. When considering the AUT interaction the perception of student 
teachers receiving only externally mediated self-confrontation via 
CCTV/VR shows no change. There is, however, a tendency for the 
evaluation to become more positive. 

2. The perception of the student teachers who were not given this 
treatment showed a positive change, while the group's evaluation 
appears to be relatively unchanged. 
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3. When considering the ATH and AUH interaction the perception of 
the student teachers who received only dyadic confrontation is de- 
monstrably more positive than the perception of those not given this 
treatment. However, through dyadic confrontation the student teach- 
ers' perception became demonstrably more negative. 

4. The perception of the student teachers who were not given this treat- 
ment showed a positive change. 

5. The evaluation reflects the tendency for the evaluation of the student 
teachers receiving traditional tutoring to change positively, while 
the evaluation of those not influenced in this way changes negatively. 
No significant differences between the simple effects for points 1, 
2, 4 and 5 were demonstrable. 

Implications, based on these results 

1. It seems reasonable to assume that above all the student teachers 
receiving only externally mediated self-confrontation via CGTV/VR 
should have shown a change in perception, while the perception of 
those not receiving this treatment should have been more constant. 
An unexpected tendency is for the evaluation to change as a result 
of the self-confrontation via CCTV/VR, despite the fact that the 
evaluation structures are possibly more difficult to influence. This 
effect must naturally be looked upon as a relatively isolated result, 
but nevertheless it seems to point in the same direction as the result 
obtained by Perlmutter et al. (1967, pp. 900 — 905), namely that 
the subjects incline to change their structure of evaluation first. 

2. The fact that the perception of the student teachers receiving only 
traditional tutoring (dyadic confrontation) changes negatively can 
possibly depend upon the fact that the tutor has pointed out to them 
certain concrete aspects of their behavior while at the same time 
verifying their evaluations. 

4 : 3 Results: Educational experts' assessments 

Several of the interaction effects fulfil our requirements for inter- 
pretation. However, Factor T in combination with Factor A and/or U 
has neither within the ego dimension nor within the pupil dimension 
resulted in demonstrable interaction effects. Factor H in combination 
with Factor A and/or U has, on the other hand, only led to significant 
effects within the pupil dimension. With respect to our criteria for inter- 
pretation, the following interaction effects have been examined in more 
detail: (1) UH within the pupil-ego relation and (2) AH within the 
pupil-pupil relation. 

Furthermore, the ATH interactions in the variable domains 1, 2, and 6 
show medium and large effect sizes. But since the educational experts' 
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assessment of the protocol material was carried out in two phases (first 
phase 1969, second phase 1970), it cannot be precluded that part of the 
variance may be traceable to a change in the experts' structure of percep- 
tion and evaluation. With regard to the UH and AH interactions, the 
results can be summarized as follows : 

1. The educational experts assess the teaching performance of the 
student teachers who received traditional tutoring on the occasion 
of lesson 1 to be approximately the same as the teaching perform- 
ance of those who did not receive this treatment. On the other hand, 
the student teachers who received no tutoring were judged to be less 
proficient in their teaching in lesson 2 than those who were given this 
treatment. 

2. On the question of the behavior of the pupils towards one another, 
their behavior with the student teachers who received traditional 
tutorship was significantly more disciplined than with those who 
had not. 

Implications, based on these results 

1 . The tutor has had a positive influence on the behavior of the student 
teachers. 

2. Traditional tutorship requires the presence of the tutor in the class- 
room, which could have had the effect of subduing the activity of 
the pupils (cf. 1:3 above). 

Results: Student teachers' self-assessment and educational experts' assess- 
ments 

The majority of the significant interaction effects also fulfil our require- 
ments for an effect size. Both the effect size of (1) the ATH interaction 
within the ego-pupil relation and (2) the AUT interaction within the 
ego-NPO relation fulfil these requirements for the ego dimension. For the 
pupil dimension the requirements are fulfilled by : ( 1 ) the UH inter- 
action within the pupil-pupil relation, (2) the ATH interaction within 
the pupil-NPO relation, and (3) the AUH interaction within the pupil- 
NPO relation. Hence the objectivity of the student teachers' self-assess- 
ment seems to vary significantly in the following respects: Externally 
mediated self-confrontation via CCTV/VR has led to significant devia- 
tions within the ego-NPO relation, while traditional tutoring has led to 
demonstrable deviations within the pupil dimension (variable domains 
4, 5, and 6). 

Implications, based on these results 

1. The deviation in the objectivity of the student teachers' assessment 
of the ego-NPO relation increases for both groups from micro-lesson 1 
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to micro-lesson 2. The simple effects are not significant, however. The 
results imply that the student teachers expected an improvement in 
their teaching method in lesson 2, and that this expectation was felt 
to be born out irrespective of the actual "objective" state of affairs. 
On the other hand, the student teachers in the group not having 
externally mediated self-confrontation via CCTV/VR, have not had 
the same opportunity of seeing their expectations confirmed in the 
TV monitor. 

2. The deviation in the objectivity of the student teachers' assessment 
of the pupil-pupil relation shows for both groups an increase in the 
second lesson. If the comments of the tutor are the source of this in- 
crease, there seems to be a disagreement in outlook between the tutor 
and the panel of experts. 

3. The deviation in the objectivity of the perception of the pupil-NPO 
relation by the student teachers receiving traditional tutoring de- 
creases, while that of those not receiving this treatment increases. For 
the deviations in evaluation the opposite is the case. One possible ex- 
planation could be that the TV monitor has had a standardizing effect 
on perception, while self-confrontation via the CCTV/VR technique 
has led to greater deviation in evaluation. The simple effects, how- 
ever, are not significant within the pupil-NPO relation. 

To summarize. The account of the results given above shows that the exper- 
imental conditions have not on the whole led to main effects that are 
significant on the chosen level of significance or that can be regarded as 
constituting a conclusive basis for interpretation. Taking the third analysis of 
results into account, this means that there are no deviations in the objectivity 
of the student teachers' self-assessment as a consequence of either traditional 
tutoring or externally mediated self-confrontation via CCTV/VR. 

On the other hand, examination of the interaction between the experi- 
mental conditions and the other sources of variation included in the analysis 
of variance has produced a number of significant effects that fulfil our criteria 
for interpretation. 

The interaction effects that have been examined more closely imply, for 
example, that traditional tutorship in the form of dyadic confrontation (Factor 
H) in combination with perception and evaluation (Factor A) and/or teaching 
occasion (Factor U) has led to changes in the pupil dimension (variable 
domains 4 — 6). This result has emerged in both the student teachers' self-assess- 
ment and in the average assessment of the experts. 

On the other hand, analysis 1 and 3 show that externally mediated self-con- 
frontation via CCTV/VR (Factor T) in combination with perception and 
evaluation (Factor A) and/or teaching occasion (Factor U) has led to 
changes within the ego dimension (variable domain 3). 
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34.2 Analysis of structure 

In order that we might study the structural connection between the student 
teachers' self- assessment and the experts' assessments (average assessment), 
the data ware treated by means of canonical correlation analysis (cf. e.g. Ta- 
tsuoka, 1971). This technique indicates : 

1. whether both sets of data are demonstrably related to one another, and 

2. the way in which these sets of variables can be combined so that the corre- 
lation between the components is at a maximum. 

If, as in the present study, it is a question of examining two relatively large 
sets of variables from the point of view of their interrelationship, then one is 
primarily interested in a few linear combinations in each group. The variable 
combinations with the highest correlations are examined first. Moreover, the 
model means that the structure can as a rule be described almost completely 
by the first canonical variables, i.e. with a few uncorrelated linear combina- 
tions. In other words, the model leads to the relation between the two sets of 
variables being reduced to its simplest form. For that reason, the method seems 
to be particularly suitable for use in explorative studies. For a more detailed 
discussion and description of the method, see part 4, Chs. 28 and 29. 

The canonical analysis has been carried out in three stages : 

1. the material was examined to find out if there were any significant 
bivariate relations at all, 

2. then the way in which the different variables have contributed to the 
relation in question was examined, and 

3. finally an attempt was made to give these correlations a meaningful con- 
tent. 

Step 1 showed that there are significantly correlated dimensions or common 
structures in the student teachers' and educational experts' observation data, 
which are summarized in Table 79. 

As can be seen in the table, the analysis has shown nine significant correlated 
dimensions in the perception structure, while only three correlations have 
become significant for the evaluation structure. It is obviously easier to 
achieve a common structure for perception than for evaluation. But for the 
second lesson, the perception structure shows fewer interrelated dimensions. 

Step 2 showed that the weights in the individual dimensions have not on 
the whole fulfilled the agreement criteria. Thus no common interpretable 
index can be constructed for either the perception or the evaluation. 
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Table 79. Number of significant canonical relations (R ) for perception (ai) and 
evaluation (a2) 



Variable domain 


Micro- 


lesson 1 


Micro-lesson 2 




ai 


a 2 


ai a2 


1 . Ego-ego relation 


1 


1 


1 


2. Ego-pupil relation 


1 





1 


3. Ego-NPO relation 


2 








4. Pupil-ego relation 


1 





1 


5. Pupil-pupil relation 


1 





1 


6. Pupil-NPO relation 








1 



Step 3 showed that the weights within each individual dimension have 
resulted in different signs, and for that reason no separate and interpretable 
expert or student teacher indexes could be constructed. 



Implications 

The results of the canonical analyses carried out on the observation data of 
the educational experts and student teachers show that there are significantly 
correlated dimensions in the experts' and student teachers' perception and 
evaluation. As Cooley and Lohnes (1971, p 169) point out geometrically, the 
canonical correlation can be interpreted as a measure of the extent to which 
people occupy the same relative positions in the test space of the first set of 
variables as they do in the test space of the second set. 

Since we are concerned with the relationships between the student teachers' 
and the pedagogical experts' perception and evaluation respectively, the results 
in Table 79 show that similarities are evident in the perception area. With 
respect to the evaluation area, however, there are only three significantly cor- 
related dimensions. This result indicates that there is little association between 
the student teachers' and the pedagogical experts' evaluation. One consequence 
of the dissimilarities in structure may be that tutors and student teachers 
run a considerable risk of misunderstanding one another when they try to 
discuss separate components of a more complex teaching process. 

As far as the research method is concerned, difficulties have also arisen in 
applying this model to the data in question. Some of the problems are 
discussed in Bierschenk (1972 c). Another possible approach, which might 
be more suitable for this particular type of problem, is the development of 
the canonical correlation analysis model into a hypothesis-testing model, where 
one only decides upon one weight vector (paired components get the same 
weights) and then calculates the correlations. 
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35. Recommendations for further research 



The results and implications presented above are based on evaluation of 
only one part of the observation data which have been collected in connection 
with the experiment described in Chapter 5. In this context the recommen- 
dations can be divided into two classes: 

( 1 ) general recommendations for further research that can be based on the 
results and experiences gained during the experiment, and 

(2) recommendations for further analysis, i.e. a study of questions that are 
stated in the project's original formulation of the problem and for which 
the author has already collected data. 



35.1 General recommendations 

On the basis of the results of this experiment which have been presented and 
discussed in a summarized form in this report, the following can be stated : 

1. The teaching staff at the Malmo School of Education, the student 
teachers training as grade 4 — 6 teachers who did not take part in the 
experiment, and the subjects of the experiment have all experienced and 
evaluated the experiment and thereby externally mediated self-confronta- 
tion via CCTV/VR as being "of importance" for teacher training. In 
addition, the subjects consider self-confrontation via the CCTV/VR 
technique to be "important" for personality development (one of the goals 
of teacher training) . This result is a positive evaluation of both the medium 
and the technique of self-confrontation. 

It must be considered an extremely important goal for future teacher 
training to give the student teachers the opportunity of studying and 
experimenting with their own behavior under systematic and controlled 
conditions in order to be able to develop different teacher roles and to 
follow the development of the teaching process. 

2. In order to be able to improve the opportunities for research and further 
investigations into the dimensions which have been studied, the establish- 
ment of "Micro-Lesson Laboratories" (MLL) is recommended. MLL 
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would make possible both individualization and an increased number 
of training lessons. 

As has been made clear in the results presented above, the interaction 
of the experimental conditions (T, H) with the lesson occasions (U) 
resulted in significant and interpretable effects. On the basis of these 
results, it can be implied that a longer experimental period and more 
lessons might very well produce a more definite result. If the student 
teachers were allowed to give a training lesson regularly, every week 
for example, it would be possible to make a controlled examination of a 
greater number of variables in the teaching process than the present 
experiment has permitted. 

3. The development of an MLL system would also facilitate a systematic 
training of student teachers (and other categories of people) in receiving 
and processing first-hand information, i.e. non-verbally mediated "self- 
information. The experimental data imply that micro-lessons, mediated 
via the CCTV/VR technique, tend to standardize the perception of 
student teachers and educational experts. 

4. MLL should be equipped with a sufficiently large number of video- 
recorders and video-tapes to make it possible to store video-recorded 
micro-lessons for a fairly long period of time. This storage would enable 
student teachers to re-assess regularly the teaching process in question. 
The experimental data imply that the student teachers who are given 
the opportunity of seeing their own lessons via CCTV/VR change their 
evaluation structure. Being able to get the process of evaluation under 
systematic control must surely be a very essential goal for teacher training 
in the future. 

5. The results of the structure analyses imply that it is important to 
investigate in more detail the process of evaluation. A study of the 
development of the student teachers' perception and evaluation structures 
should be placed in the centre of future research into CCTV/VR tech- 
niques, primarily because the null hypothesis for the main effects in the 
experimental factors has been accepted. 

6. A further study should be made of the effects of the tutoring process on 
student teachers, since it is not possible to establish within the framework 
of the experiment whether the observed effects depend simply upon the 
presence of the tutor in the classroom or upon the influence of the 
dyadic confrontation. 

7. Some experimental results appear to confirm the hypothesis that the 
expectations of the student teachers direct what is observed in a teaching 
situation and that these expectations via the TV screen are felt to be 
corroborated whatever the actual "objective" state of affairs is. Keeping 
this in mind, a closer examination should be made of the degree to 
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which the student teachers' predispositions influence the processes of both 
perception and evaluation. (The author has data available for study of 
this question.) 

8. In order to increase the validity of the measuring instrument, follow-up 
studies are needed and an extension of the experiment to schools outside 
the School of Education. 

9. The tutor in the experiment has been one lecturer in Methodology. In 
addition he has a particular interest in educational psychology and cannot, 
therefore, be regarded as being quite representative of the body of lecturers 
as a whole. Thus no generalizations should be made from the experimental 
data as far as lecturers in teaching method are concerned. The way in 
which MLL techniques could be integrated into the School of Education's 
courses in teaching method requires further studies. 

10. Systematic and controlled studies of personality-psychological and social- 
psychological dimensions in the teaching process require not only new 
approaches in research method such as the micro-teaching techniques and 
the CCTV/VR system, but also new approaches in psychometrics, such 
as the development of statistical-mathematical models that can deal with 
complex problems. As is implied in the discussion of the separate parts 
of the analysis of results, the best experimental design and new methods 
of observation are of little use if the statistical analyses are unsuitable. 
Thus work is needed here on the development of new evaluation methods. 



35.2 Continued tasks of analysis 

The experiment presented above is exploratory, which means that a sizable 
amount of data has been collected in order that the problem might be studied 
from several different aspects. 

The analysis of the data was primarily based on the assessment and 
evaluation schedule F III. But the test evaluation and coding work have also 
been completed for all the other data. These data have been stored on 
magnetic tape, ready for continued analysis. A few examples of such tasks of 
analysis are given below: 

1. Analysis of student teachers' comments 

The comments made by the student teachers during the process of self- 
confrontation were recorded on tape and then worked over in an analysis 
of content. The coder agreement in coding the physical units, e.g. information 
units, has been checked. 

After this check, recordings were made of both simultaneous comments and 
comments made during dyadic confrontation, i.e. what the student teachers 
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and the tutor said during the traditional tutoring. These data have been 
treated by means of frequency statistics. One of the aims of the evaluation 
is to examine to what extent the cognition is (1) ego-centered, (2) pupil- 
centered and (3) topic-centered. 

In addition, the analysis of the tutoring comments permits a more 
systematic examination of the dyadic process of confrontation. The tutor 
plays a central role in teacher training, and for that reason a more detailed 
analysis of the pattern of "face-to-face" communication is an important 
research task. 

2. Analysis of the student teachers' reactions to repeated confrontations with 
one and the same micro-lesson 

Assuming that repeated confrontation experiences with a single video-recorded 
lesson should influence the student teachers' perception and evaluation of the 
teaching process, their micro-lessons have been played back to them three 
times. The analysis carried out on the assessment and evaluation schedule 
F III has resulted in an ANOVA, the examination of which is not yet fully 
completed, however. 

3. Long-term follow-up of student teachers' self-assessment 

At the end of their second term at the School of Education (six weeks after 
the completion of the experiment) and at the end of their period of training 
at the School (sixth term), the student teachers have been asked to assess 
once again the micro-lessons video-recorded during the experiment. The 
test evaluation and coding work have been completed. In addition, these 
data are stored on magnetic tape. An analysis of these data would aim at 
studying the extent to which the teacher training has had any effect on 
the student teachers' perception and evaluation of the micro-lessons video- 
recorded during the second term. 

4. Analysis of measuring instrument 

The assessment and evaluation schedule F III has been the main instrument 
in the experiment but this, like some other schedules included in the group- 
test battery, is a new construction developed especially for this experiment. 
To enable the construct validity of the instrument to be studied, a series of 
factor analyses (cf. Ch. 10) have been carried out for both schedule F III and 
schedule F II (Identification experiences). As far as schedule F III is con- 
cerned, the analytical work has been completed, but it has not yet been re- 
ported. An evaluation of schedule F II, e.g. through correlational studies, is 
also an important task if one wishes to study perception and evaluation 
tendencies specific for one individual. 
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5. Analysis of the influence of student teachers' predispositions on their 
perception and evaluation of teaching processes mediated via video- 
recording 

One interpretation of the results presented above has been that the individual's 
degree of satisfaction with his own performance before seeing the recording 
decides to some extent what he will observe on the TV screen, in what way 
he will evaluate it and what changes it will cause in his attitude. 

The analyses of results presented above have been carried out with a 
view to discovering possible differences between the experimental groups. 
They imply that one also ought to carry out analyses on the level of the 
individual, e.g. an analysis of the connection between the experimental results 
and different personality variables. A group-test battery was administered 
(see Ch. 8.2.6) for the purpose of showing to what extent the student teachers' 
perception and evaluation of their own teaching was directed or influenced by 
the individual's (1) cognitive ability, (2) ability to maintain emotional 
balance, (3) access to adequate social behavior, (4) ability to use pupil- 
adapted (concrete) language, (5) ability to stimulate and control the teaching 
process, (6) ability to maintain opinions despite different types of provocation, 
(7) ability to achieve an integrative behavior, (8) ability to accept himself 
and others, (9) ability to make perceptual analysis, and (10) ability to 
maintain a high level of energy and attention. 

The evaluation and coding of separate tests and schedules included in this 
battery have been completed and these data are stored on magnetic tape. 
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Forkortningar och statistiska symboler 



Forkortningar : 

16 PF 
ALGOL 



ANOVA 
BMD 
CD 3600 
CD 8090 
Dn, 12 

EK9 
EPPS 
ETV 

exp 
FA 

FB 

fb 
FC 

F&D 

FI 

FII 

Fill 

FIV 

FV 

FVI 

FVII 

F VIII 

F IX a, b, c, d 
FORTRAN 



fp 

fpp 

gr 

hi 

ht 

IBM 

I PAT 

IPO 
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Personlighetstest : CatteJls 16 Personality Factor Questionnaire 
Algorithmic Orientated Language. Ett programmeringssprak som 
genom sin internationella status och sin stranga logiska byggnad ar 
ett mycket generellt sprak 
"Analysis of Variance", variansanalys 
"Biomedical Computer Programs" 
Control Data 3600 Computer System 
Terminalutrustning till CD 3600 

Dyadisk konfrontation i samband med traditionell handledning, ex- 
perimentgrupp 1 (forsta indexsiffran), tillfalle (1, 2) 
Nio personlighetsvariabler ur EPPS 

Personlighetstest : Edwards Personal Preference Schedule 
Educational television. Undervisningstelevision som avser program 
av allmant informativ natur 
Experiment 

Formular : Skriftlig redovisning av upplevelserna omedelbart efter 
lektionsslut (5 min) 

Formular: Oppna fragor: 6 fragor till subjekt-objekt relationerna 
(1—6) samt 1 fraga avseende handledning 
Fackskolebetyg, slutbetyg fran en fackskola 

Formular : Oppna fragor : Sammanfattande vardering av experi- 
mentet 

Forsoks- och demonstrationsskola 

Skattnings- och varderingsformularets kortare version 
Formular for skattning av identifikationsupplevelser 
Skattnings- och varderingsformular (huvudinstrument) 
Formular for skattning av elevattityder 

Formular: Forskningsvardering (deltagare i experimentet) 
Formular: Forskningsvardering (ej deltagare i experimentet) 
Formular: Forskningsvardering (personal) 

Formular : Personlighetstest avsett att mata sjalvaccepterande och 
accepterande av andra 

Formular : Personlighetstest avsett att mata sjal wardering 
Formula Translation. Ett mera telegramstilsbetonat programmerings- 
sprak, vars utveckling borjade inom IBM-foretaget och som anvands 
for programmering av berakningsuppgifter 
Forsoksperson, -s, -en, -ens 
Forsokspersoner, -s, -na, -nas 
Grupp 
Handledare 
Hosttermin 

International Business Machines 
Institute for Personality and Ability Testing 
Icke personella objekt 



I PR 



IT 

ITV 

ITV/VR 

JND 

K 

LDC 

LH 

LHM 

Ik 

lkk 

LP 

M 

Ml 

M2 

min 

MLL 

ml 

mli, 2 

min, 12 
ml21, 22 
ml3l, 32 
iul«, 42 

NPO 

nr 
O 
Pers test 

Pr 
PA 

R 10 D 
R 10 F 
S 

sb 

SO 

term 

tim 

TV 

UkW 

USTM 

VR 

VRu, 



., VRi 



"Interpersonal Process RecalF'-teknik ar en metod for att stimulera 
atervinning av minnesbilder och upplevelser efter en dyadisk kon- 
frontation. Atergivning av denna konfrontation sker via ljudband- 
och/eller videobandspelare 

Intradestest. Testbatteri som administrerades vid borjan av fpp 1 :a 
lararhogskoletermin 

Intern television. Television formedlad via kabel 
Intern television och videobandningsteknik 

"Just noticeable differences" - ett matt pa atskillnadsminimum 
Kvinnliga lararkandidater 
Lunds Datacentral 
Lararhogskola 
Lararhogskolan i Malmo 
Lararkandidat, -s, -en, -ens 
Lararkandidater, -s, -na, -nas 

Lektionsplanering fore respektive mikrolektion (1, 2) 
Manliga lararkandidater 
Mellanstadielararlinje, terminskurs 1 
Mellanstadielararlinje, terminskurs 2 
Minut, -er 

Mikro-Lektions-Laboratorier 

Mikrolektion, -er som ar en nedbantad lektion och som karakterise- 
ras av en mindre komplexitet an en vanlig lektion 
Mikrolektion 1 respektive 2 i experimentet 
Experimentgrupp 1, mikrolektion (1, 2) 
Experimentgrupp 2, mikrolektion (1, 2) 
Experimentgrupp 3, mikrolektion (1, 2) 
Experimentgrupp 4, mikrolektion (1, 2) 

Mikrolektion x ar en mikrolektion som har utforts av fp II under 
forsoket vt 1 968 
Non-personal object 
Nummer 

Allman beteckning for operation, vilken som heist 

Personlighetstest. Testbatteri som administrerades vid slutet av fpp 
andra lararhogskoletermin 

Praktikvecka under fpp andra lararhogskoletermin 
Personlighetstest avsett att mata asiktsforandringar 
Personlighetstest avsett att mata dogmatiska tendenser 
Personlighetstest avsett att mata auktoritara tendenser 
Simultankommentarer under externt formedlade sjalvkonfrontations- 
processer via ITV/VR 

Studentbetyg, slutbetyg fran ett gymnasium 
Skoloverstyrelsen 
Termin 
Timmar 
Television 
Ultrakurzwelle 

Intelligenstest, delprov A : uppmarksamhet 

"Video tape recording". Videobandning av program (lektioner) pa 
magnetiskt band for autentisk atergivning av undervisningsprocesser 
Experimentgrupp 1, videobanduppspelningar (1—10) 
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VR.21, • • ., VR24 Experimentgmpp 2, videobanduppspelningar (1-4) 

VR31, • • •, VR310 Experimentgrupp 3, videobanduppspelningar (1-10) 

VR41, . . ., VR44 Experimentgrupp 4, videobanduppspelningar (1-4) 

VR, _ 4x Experimentgrupp 1-4, videobanduppspelning av ml , fpp II (forsok 

vt 1968) 
vs Vandning av bipolara skalor sa. att den positiva polen av skalan 

blir 7 
vt vartermin 

WIT III Av Westrin (1964) utvecklat intelligenstest, innehallande fern del- 

test: (1) Klassifikationer, (2) Analogier, (3) Motsatser, (4) Siffer- 

kombinationer och (5) Pussel. 
X Symbol som anger en agerande organism, vilken som heist 

XOX Symboler som anger en subjekt-objekt-relation. Den agerande orga- 

nismen (X) utfor en operation mot sig sjalv (X) 
XOY Symboler som anger en subjekt-objekt-relation. Den agerande orga- 

nismen utfor en operation mot ett objekt (Y) 
Y Symbol som anger objekt, organism eller materie som ar skild fran 

den agerande organismen 
Z Extern observator till en subjekt-objekt-relation 



Statistiska symboler 



ai 

a2 
a 



df 

e 

ES 



dfi, df 2 



g 

H 
Ho 

H! 

hi 
h 2 
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Precisionsfaktor i ANOVA som anger variationsorsak aspekt (per- 
ception och vardering) 
Niva under A som anger perception 
Niva under A som anger vardering 

Sannolikhet for att forkasta Ho nar Ho ar sann (sannolikhet for fel 
av typ I) 

Cronbachs alfa, som ar ett matt pa reliabiliteten i ett enskilt varia- 
belomrade. Koefficienten anger reliabilitetens nedre grans 
Beteckning for en kanonisk variabel som hanfor sig till bedomare 
(grekisk chi-bokstav) . Slumpmassig variabel som ar chi-kvadrat- 
fordelad 

"Degree(s) of freedom", frihetsgrad(er) 
Antal nivaer under en faktor (A) minus 1 

Effektstorlek som anger ett specifikt populationsvarde vilket avviker 
fran noil, dvs ES = nar Ho accepteras och ES 4= nar Ho forkastas 
F-kvot (F-test) som ar beraknad pa stickprovsvarden. Den anger 
den slumpmassigt fordelade variabeln "F" 

Slumpmassig variabel som ar fordelad enligt F med dfi och df2 
frihetsgrader 

"Effect size index". Den anger standardavvikelser for standardisera- 
de medelviirden 

Beteckning for styrkan i de erhallna testresultaten 

Experimentell faktor i ANOVA som anger variationsorsak traditio- 
nell handledning (dyadisk konfrontation) 
Hypotes som testas 

Alternativ hypotes — hypotesen som accepteras nar Ho forkastas 
Niva under H som anger traditionell handledning 
Niva under H som anger ej traditionell handledning 



H. 2 

1 

h. 2 

1 

h 2 
I 



MS 

N 



P 

P l 
PV 

R 

C 

R. 2 

1 

R.. 

11 

r 
c 

r. 2 

1 

r.. 
it 

r ki 

r 

n 

r 

s 

r.. 
o 

r 2 

T21 

T21 
S 

ss 

T 



Summan av de kvadrerade faktorladdningarna for variabel "i" i en 
population 

Summan av de kvadrerade faktorladdningarna for variabel "i" i ett 
stickprov 

Medelvarde for h. 2 i ett enskilt variabelomrade 
Individfaktor i ANOVA 

Allman t lopande indexbeteckning som anger den i:te observationen 
bland n distinkta observationer 
Allman beteckning for en variationsorsak 
Allman beteckning som anger klasser 

Beteckning for en kanonisk variabel, som hanfor sig till lararkandi- 
dater 

Aritmetiskt medelvarde 

"Mean Squares", medelkvadratsummor i ANOVA 
Antal individer i en population fran vilken ett stickprov har dragits 
Allman beteckning for ett antal observationer 

(grekisk omega-bokstav) . Hays' omega i kvadrat. Den anger den 
skattade relativa eller proportionella reduktionen i populationsva- 
riansen for den beroende variabeln nar den oberoende variabeln ar 
given 

Stickprovsskattning av den proportionella reduktionen i variansen for 
den beroende variabeln nar den oberoende variabeln ar given — ett 
matt pa. sambandsstyrkan mellan designens olika faktorer och mat- 
instrumentet 

Allman beteckning for en korrelationskoefficient i en population 
Intraklasskorrelationskoefficient for en population 
Proportionsvarians som forklaras av en enskild variationsorsak 
Kanonisk korrelationskoefficient i en population 

Multipel korrelation i kvadrat for den i:te variabeln i en popula- 
tion 

Reliabilitet for den i :te variabeln i en individpopulation 
Kanonisk korrelationskoefficient i ett stickprov 

Multipel korrelation i kvadrat for den i :te variabeln i ett stickprov 
Reliabilitet for den i :te variabeln i ett stickprov 
Allman beteckning for intraklasskorrelationer 
Konfidensintervallens nedre grans vid skattningen av r 2 i 
Homogenitetsskattning for en summavariabel med hjalp av Spear- 
man—Browns "prophecy" formel 

Konfidensintervallens ovre grans vid skattningen av r2i 
Medelvarde for r. 2 

Intraklasskorrelationskoefficient for 2 bedomare och 1 lektionstill- 
falle 

Genomsnittlig intraklasskorrelationskoefficient som ett approximativt 
matt pa reliabiliteten i ett enskilt variabelomrade 
Standardavvikelse, beraknad pa ett stickprov 
"Sum of Squares", summan av kvadraten i ANOVA 
Experimentell faktor i ANOVA som anger variationsorsak externt 
formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 
Niva under T som anger externt formedlad sjalvkonfrontation via 
ITV/VR-tekniken 



285 



t2 

u 

ui 

U2 



VI, 
X 



> V v 



Niva under T som anger ej externt formedlad sjalvkonfrontation via 

iTV/VR-tekniken 

Experimentell faktor i ANOVA som anger variationsorsak under- 

visningstillfalle (mli, ml2) 

Niva. under U som anger mli 

Niva. under U som anger mb 

Precisionsfaktor i ANOVA som anger observationsvariablerna i 

skattnings- och varderingsformularet F III 

Nivaer under V som anger variabel 1, . . . , x 

Allman beteckning for antal variabler 
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